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Apresentacio

Prezados professores,

Com o compromisso de aprimorar a aprendizagem dos estudantes da rede Publica Estadual de
Ensino do Estado do Paré e atender as demandas especificas detectadas em avaliagdes recentes, temos
a satisfacdo de apresentar o novo material didatico de Lingua Portuguesa e de Matematica para os 5°
e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino Médio. Este material consiste em uma
Sequéncia de Atividades e foi especialmente projetado para subsidiar a pratica docente em aulas de
refor¢o escolar, visando o fortalecimento de habilidades fundamentais estabelecidas pelo SAEB,
SISPAE, BNCC e ENEM.

Uma analise dos ultimos resultados dessas avaliagdes mostrou que muitos estudantes ainda
ndo dominam habilidades consideradas bésicas para suas respectivas séries. Diante dessa realidade,
o material proposto foi organizado em Sequéncias de Atividades quinzenais, projetadas para
reforcgar o aprendizado e, a0 mesmo tempo, preparar os alunos para o desenvolvimento de habilidades
mais complexas, assim que as habilidades basilares estiverem consolidadas.

Cada caderno de atividades estd desenhado para ser utilizado ao longo de duas semanas,
permitindo que apos a pratica intensiva por meio de questdes de multipla escolha, os professores
possam realizar uma analise cuidadosa dos resultados para identificar e intervir nas lacunas de
aprendizagem que persistirem.

Em Matematica, a exploracao dos conceitos e procedimentos matematicos tem como foco a
resolugdo de problemas, um nivel cognitivo mais complexo para os alunos. Dessa forma as questdes
seguiram uma organiza¢do didatica por ordem de complexidade, ou seja, das mais simples a mais
complexa, respeitando assim o nivel cognitivo dos alunos de forma a contribuir com a reposi¢ao das
aprendizagens.

Nesse sentido, este material didatico € um suporte didatico-pedagdgico essencial para que os
professores atuem efetivamente na mediagdo da aprendizagem, oferecendo orientagdes constantes e
direcionadas que sdo imprescindiveis para o progresso do aluno. Esperamos que seja um recurso
valioso na missao de elevar o nivel educacional e preencher as lacunas de conhecimento dos alunos,

facilitando a continuidade dos estudos e contribuindo para um desempenho escolar mais efetivo.



MATEMATICA

NUMEROS E GEOMETRIA

Professor(a), estamos iniciando uma nova etapa da recomposicao das aprendizagens. Vamos iniciar
a etapa de revisdo dos objetos de conhecimentos trabalhados da 1* a 8 quinzena. Assim, vamos
retomar todos os descritores que ja foram revisitados e apresentaremos novas questdes para que vocé
possa trabalhar com os alunos e aprofundar os conhecimentos deles.

A organizacao didatica das quinzenas foi pensada para que os alunos possam revisar os descritores
ao longo do ano, oferecendo questdes das mais simples as mais complexas, assim, vocé podera utiliza-
lo no momento que achar oportuno. Esperamos que este material ajude no seu trabalho!

Nesta Quinzena, ao longo de 10 aulas, focaremos, principalmente, nos descritores prioritarios de

Numeros e Geometria. Em cada aula apresentamos os descritores que serao contemplados.

AULA 1: RECONHECER AS REPRESENTACOES DOS RACIONAIS

Professor(a), na Aula 1 vamos explorar a leitura e escrita dos nlimeros racionais e suas diferentes
representacoes. Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso 0s
ajudara a supera-los.

ON1.1 Escrever numeros racionais (representagdo fracionaria ou decimal finita) em sua representacao
por algarismos ou em lingua materna OU associar o registro numérico ao registro em lingua materna.
D21 Reconhecer as diferentes representagdes de um ntimero racional.

QUESTAO 1 - Um aluno viu o niimero a seguir escrito em um livro.

0,003

E leu corretamente,
A) trés inteiros.
B) trés décimos.
C) trés centésimos.
D) trés milésimos.
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Nesta questdo espera-se que o estudante reconhega um niimero decimal e realize sua leitura.
uma possibilidade € o de organizar o pensamento, segundo imagem a seguir:

Parte
Inteira

1 S I O
0,0 0 3

Parte decimal

décimo centésimo milésimo

Podemos ler a imagem trés milésimos. A alternativa correta ¢ a (D).

O estudante pode cometer o erro de nao perceber que se trata de um numero decimal e ler
apenas o algarismo 3 como parte inteira e optar pela alternativa incorreta (A).

Ou ainda, errar ao ler as ordens decimais da direita para a esquerda, como vemos a seguir:

Parte s i sy
i milésimo centésimo décimo
Inteira

T+ 1 1
0,0 0 3

Parte decimal

Por isso, 1€ trés décimos e opta pela alternativa incorreta (B).
Ou errar por “saltar” uma casa decimal, como vemos na imagem a seguir:

'Y

décimo centésimo

Parte
Inteira

* ! O )
0,00 3

Parte decimal

Ler trés centésimos e optar pela alternativa incorreta (C).

Atencao professor!
Na 1? quinzena, foi tratado a leitura de numeros inteiros positivos e a leitura de numeros

decimais.

QUESTAO 2 - No final do ano, Pedro recebera um aumento de 12% em seu salério.

Qual fragado representa a porcentagem que aumentara do salario de Pedro?



12

(A) 100

100

(B) 12

12

(C) 10

10

(D) 12
V4
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Espera-se que o aluno saiba que a porcentagem de 12% ¢ representada pela fracdo com numerador
12 e denominador 100, que consta na alternativa correta (A). O aluno que assinale a alternativa
incorreta (B), pode estar confuso quanto quem representa o numerador € o denominador da fragdo
que representa a porcentagem de 12%.0 aluno que marcar a alternativa incorreta (C) ou a alternativa
incorreta (D), revelara que ainda ndo compreendeu a representacdo fracionaria de uma porcentagem.

AULAS 2 E 3: RESOLVER PROBLEMAS DE PORCENTAGEM

Professor(a), nas Aulas 2 e 3 vamos tratar da resolu¢ao de problemas envolvendo porcentagem, para
isso vamos explorar a ideia de porcentagem, cota, desconto e acréscimos sucessivos. Fique atento as
dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a supera-los.

9ON2.3 Resolver problemas que envolvam porcentagens, incluindo os que lidam com acréscimos e
decréscimos simples, aplicacdo de percentuais sucessivos e determinagdo das taxas percentuais.
D28 Resolver problema que envolva porcentagem.

QUESTAO 1- A malha quadriculada a seguir, possui quadradinhos que representam o total de lajotas
que devem cobrir toda a superficie do piso de um saldo de festas. Os quadradinhos sombreados
indicam a quantidade de lajotas que cobrem a superficie do piso do saldo e os quadradinhos nao
sombreados, o que falta ser lajotado.




Qual a porcentagem que indica a quantidade de lajota que falta para cobrir a superficie do saldo de

festas?

(A) 60%
(B) 55%
(©)45%

(D) 30%
V4
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Espera-se que o aluno entenda o enunciado da questao e interprete que a malha quadriculada,
com 100 quadrinhos, indica a quantidade de lajotas que cobrira toda a superficie do saldao de festas.
Ele também devera compreender que os 100 quadradinhos representam a porcentagem de 100% da
quantidade de lajotas, ou seja, 100 lajotas. Isso significa que um quadradinho equivale a uma lajota e
1% da quantidade de 100. Uma forma de o aluno responder a questdo ¢ contar os quadradinhos nao
sombreados, que totalizam 45, significando 45% dos 100. A alternativa correta ¢ a (C).

Se o aluno optar pela alternativa incorreta (A), poderd ter contado 30 quadradinhos na
horizontal e 30 quadradinhos na vertical, totalizando 60 quadradinhos, que representam 60% dos 100.
O aluno que assinalar a alternativa incorreta (B) ndo observou a pergunta da questdo, que quer saber
a porcentagem que indica a quantidade lajota que falta para cobrir o piso do saldo e nessa alternativa
temos a porcentagem de 55% que indica a quantidade de lajota que cobrem parte do piso do saldo.
Na alternativa incorreta (D) temos a porcentagem de 30% que indica apenas uma parte percentual da
quantidade de lajota ndo sombreada na horizontal, que falta para cobrir o piso do saldo.

QUESTAO 2- Marta comprou 150 bombons de chocolate para a festa de Pascoa em sua casa. Dessa
quantidade de bombons, Marta separou 20% para seu consumo.

Quantos bombons de chocolate Marta separou para seu consumo?
(A) 20 bombons
(B) 30 bombons
(C) 75 bombons

(D) 120 bombons

4

, QUESTAO COMENTADA
#



Espera-se que calcule a quantidade de bombons de chocolate que corresponde aos 20% de
20
150. Para isso, ele podera recorrer a representagio fracionéria de 20% ( 100) ou a forma decimal dessa

porcentagem (0,20 = 0,2). Vamos supor que esse aluno usard a representagdo fracionaria de 20% para

calcular a quantidade de bombons:

20 20 X 150  304¢
S %150 = a =
100 100 10¢

30.

O valor numérico 30 indica a quantidade de bombons de chocolate que Marta separou para

seu consumo. A alternativa (B) € a correta.

Ponto de Atenc¢ao! Professor (a), observe as diferentes maneiras que os alunos recorrem para resolver
esta questdo. Veja se eles conseguem soluciona-la. H4 alunos que podem resolver a questdo por

calculo mental. Intervenha s6 quando necessario.

O aluno que optar pela alternativa incorreta (A) podera ter entendido que 20%, significam 20
bombons dos 150. Na alternativa incorreta (C) temos a quantidade de 50% de 150 bombons. O
aluno que marcar essa alternativa podera ndo ter compreendido a questdo. A alternativa incorreta (D)
contém a quantidade de 80% de 150 bombons. O aluno que optar por essa alternativa podera ter

interpretado de forma equivocada a pergunta da questao.

QUESTAO 3- Gilson visitou uma academia que a matricula custa R$ 150,00. No més de julho ha
uma promog¢ao, como mostra a imagem a seguir.

SOMENTE
NO MES DE JULHO
MATRICULAS COM

Fonte: autores
Quanto Gilson pagaré ao se matricular em julho?

A) R$ 110,00
B) RS$ 90,00
C) R$ 60,00
D) R$ 40,00
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Esperamos que o aluno consiga identificar que 40% de 150 ¢ 60, e posteriormente subtrair os
60 reais dos 150, chegando em 90 reais que ¢ a alternativa correta (B). Alguns equivocos podem
ocorrer, dentre 0s quais, na alternativa incorreta (A) o aluno subtraiu diretamente 40 reais ndo se
dando conta que 40% ¢ referente aos 150 reais. Na alternativa incorreta (C) o aluno encontrou 40%
de 150 reais, mas equivocadamente nao fez a subtragdo. Na alternativa incorreta (D) ele associou
40% a 40 reais e nao realizou o desconto subtraindo do valor inicial.

QUESTAO 4 - A cuba com 30 ovos de tamanho extra custava R$22,00 em janeiro de 2024. Em
agosto de 2024 o prego da cuba sofreu um aumento de 10%, e em fevereiro de 2025, sofreu outro
aumento de 10%.

Qual o preco da cuba com ovos apos o aumento de fevereiro de 2025?

A) R$22,20
B) R$24,20
C) R$26,40
D) R$26,62

%
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Esperamos que o aluno consiga aplicar o primeiro acréscimo de 10 % do valor (2,20)
chegando em 24,20 reais, e posteriormente mais um acréscimo de 10% agora do novo valor de 24,20
(2,42) e chegar no valor de 26,62 reais da alternativa correta (D). Alguns equivocos podem levar o
aluno a pensar em outras alternativas, entre eles o erro da alternativa (A) ¢ pensar nos 10% como
valor decimal (0,10) e fazer a adigdo direta. Na alternativa incorreta (B) o aluno realizou somente um
acréscimo de 10% e na alternativa incorreta (C) o aluno adiciona os percentuais e aplica direto 20%
de 22 reais chegando em 4,40 reais de acréscimo, totalizando 26,40 reais.

AULAS 4 E 5: CALCULAR OPERACOES ENVOLVENDO NUMEROS REAIS

Professor(a), nas aulas 4 e 5 os alunos devem realizar célculos das operacdes de adicdo e subtracao
envolvendo elementos do conjuntos dos numeros naturais e racionais, que também sdo elementos do
conjunto dos numeros reais. Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com
eles, 1sso os ajudara a supera-los.

ON1.5 Calcular resultado de adigdes, subtragdes, multiplicagdes ou divisdes envolvendo numeros
reais.

D25 Efetuar calculos que envolvam operagdes com numeros racionais (adi¢do, subtragdo,
multiplicagdo, divisdo, potenciagdo).

QUESTAO 1 - Ao fazer o dever de casa Fabiola resolveu a seguinte subtragdo:




163 - 29

Qual o resultado dessa subtragao?

A) 134
B) 135
C) 144
D) 146

%
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Para resolver a operacao de subtracao o estudante pode entre outras estratégias, recorrer ao algoritmo
resolutivo mais usual, ou seja,

+10 unidades

n

513
1/6|3 —
219
1/34

O procedimento do algoritmo inicia pela realizagdo da operacdo de subtragdo das unidades,
ou seja, 3 unidades menos 9 unidades, mas para realizar esta operacdo € necessario um rearranjo no
numero 163, das 6 dezenas, transformamos 1 dezena em dez unidades, restando 5 dezenas e
adicionamos as 10 unidades as 3 unidades, totalizando 13 unidades, essas 13 unidades menos 9
unidades = 4 unidades; em seguida operamos 5 dezenas menos 2 dezenas = 3 dezenas; a operagado ¢
finalizada, fazendo-se 1 centena menos 0 centena = 1 centena. Assim, 163 - 29 = 134, A alternativa
correta € a (A). Ponto de Atenc¢ao! zero centena marca a posicao de valor da centena na frente do 29,
ou seja, 0,29, comente sobre isso com os alunos.

Entretanto, ao realizar a operacdo de subtracdo entre 13 unidades e 9 unidades, o estudante
podera contar nos dedos os ntimeros entre 9 e 13, incluindo o 9 na contagem e obtenha 13 unidades
menos 9 unidades = 5 unidades

10012

9

Continuando a operagao de subtragdo de 5 dezenas com 2 dezenas, obtenha 3 dezenas, e ainda, 1
centena menos 0 centena = 1 centena, obtendo 135, como vemos a seguir:



+10 unidades

—
W

W & wn
Dn]\O W

E optar pela alternativa incorreta (B).

Uma outra possibilidade ¢ o estudante realizar o rearranjo, subtrair corretamente 13 unidades
menos 9 unidades = 4 unidades, mas se ele esquecer do rearranjo que retirou 1 dezena das 6 dezenas
e fazer 6 dezenas menos 2 dezenas = 4 dezenas e depois fazer 1 centena menos 0 centena = 1 centena,
obtendo como resultado 144, como vemos a seguir

13
116(3 —

2|9
11315

E optar pela alternativa incorreta (C).

Outro erro ¢ o estudante se deparar com a operacdo de subtragdo entre 3 unidades e 9
unidades, diante dessa dificuldade, realiza a operagdo entre 9 unidades e 3 unidades e obtém 6
unidades; realiza a subtragao entre 6 dezenas e 2 dezenas e obtém 4 dezenas; e repete 1 centena como
resultado de 1 centena e zero centena. Como podemos perceber a seguir:

16 35
2(9
Resultado de
1 4 9-3=6

Logo, 163 - 29 = 146, por isso, ele optou pela alternativa incorreta (D).

QUESTAO 2 - O professor Fernando escreveu a seguinte operagdo de adigdo no quadro. Como
mostra a imagem a seguir.

10



Fonte: Autores

O resultado da operagdo ¢

W RO N |-

%
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Espera-se que o estudante possa resolver a operacdo de adicdo com denominadores
diferentes, utilizando técnicas como a da equivaléncia de fragdes com mesmo denominador. Para isso,
1

ele devera multiplicar o numerador e o denominador da frac;ﬁog por 2, conforme mostrado a seguir:
1 1 1 2-1
17271722
Isso garante que as fragdes terdo o mesmo denominador:
1 21 1 2
172271 %:
Com os denominadores iguais, basta adicionarmos os numeradores e repetir o denominador.

1 2 3
—t —=—
4 4 4
A alternativa correta é a (D). No entanto, o estudante pode cometer o erro de encontrar a resposta

1

correta, mas acrescentar a operagdo de subtragdo pelo inteiro, o que resulta em 4 ¢ o faz optar pela
alternativa incorreta (A). Um outro possivel erro ¢ o estudante realizar a operagao de adicao entre os
numeradores e entre os denominadores, ou seja,

optando pela alternativa incorreta (B). O estudante pode cometer o erro de repetir o numerador, pois
sd0 iguais e subtrair os denominadores, obtendo

11



Por isso, ele optou pela alternativa incorreta (C).

QUESTAO 3 - Observe o esquema a seguir, ele representa uma expressao numeérica.

+12,5 - 2,25

-1,25 | ) —>

Ao realizar corretamente as operagdes, o valor encontrado no final da expressao ¢

A) - 9,00.
B) - 2,25.
C) +9,00.

D) +11,50.

4
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Para resolver essa questdo, esperamos que o estudante consiga organizar os nimeros
alinhando as virgulas e operando corretamente as regras de sinais, de modo que teremos:

+12,5 - 2,25

-1,25 | mmp | 11,25 |mmmp [ 9,00

Assim o aluno encontrard a alternativa correta (C).

Pode ocorrer que o aluno, de forma equivocada, adicione os valores na primeira operacao e obtenha
13,75, posteriormente, ele calcule 13,75 - 2,25, assinalando a alternativa incorreta (D) que contém o
valor 11,50.

+12,5 - 2,25
-1,25 | P (13,75 || 11,5

Se o aluno ainda ndo entendeu a importancia que tem virgula para realizar operagdes com numeros
decimais, ele pode ter encontrado zero ap6s a primeira operagao - 1,25 +12,5 = 0 e posteriormente 0
-2,25=-2,25, encontrando a alternativa incorreta (B).

12



+12,5 - 2,25

-1,25 | mmp [ o ) -2,25

Na alternativa incorreta (A) o aluno realizou toda a operagdo corretamente, mas conservou o sinal
errado na ultima operagao.

+12,5 - 2,25

-1,25 | mmmp | 11,25 | [-9,00

QUESTAO 4 Observe a expressao numérica a seguir.

O resultado dessa expresséao é

A)  +2,37.
B) +1,77.
) -1,77.
D) -2,37.

%
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Para resolver essa questdo o estudante precisa lembrar que

3 —
E—O,S

7
00 = 0,07

para na sequéncia conseguir realizar:

-2+0,3 -0,07 =-1,77,
resultando na alternativa correta (C).
Alguns erros na realizagdo da operagdo podem ocorrer, entre eles, na alternativa (A), onde o aluno
possivelmente adicionou os valores, independente dos sinais e conservou o sinal positivo, pensando
na primeira operagao.
Na alternativa incorreta (B) o aluno erra na ultima operagao conservando o sinal positivo.

A alternativa incorreta (D) foi op¢ao dos alunos que adicionaram os modulos e conservaram o sinal
negativo do -2 sendo o maior modulo.

AULAS 6 A 8: RESOLVER PROBLEMAS COM NUMEROS REAIS
13



Professor(a), nas Aulas 6 a 8 vamos resolver problemas envolvendo o conjunto dos niumeros naturais,
inteiros e racionais, que também sdo elementos do conjunto dos nimeros reais. Fique atento as
dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a supera-los.

ON2.1 Resolver problemas de adi¢do, subtragao, multiplicacao, divisao, potenciagao ou radiciagao
envolvendo nimeros reais.

D19 Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados das operagdes
(adigdo, subtragao, multiplicacao, divisdo, potenciacao).

D20 Resolver problema com numeros inteiros envolvendo as operacdes (adi¢do, subtracdo,
multiplicagdo, divisdo, potenciagao).

D26 Resolver problema com nimeros racionais envolvendo as operagdes (adicao, subtragdo,
multiplicagdo, divisdo, potenciagao).

QUESTAO 1 - Para uma pesquisa cientifica, Hamilton anotou as temperaturas de sua amostra
durante 4 dias no mesmo horario. No primeiro dia, ele anotou -10°C, no segundo dia a temperatura
variou + 4°C, no terceiro dia a temperatura variou - 2°C e no quarto dia ela variou - 6°C.

Qual a temperatura que Hamilton anotou no quarto dia?

A) - 10°C
B) - 12°C
C) - 14°C
D) - 22°C

%
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Espera-se que o estudante compreenda termos comuns nos didlogos didrios sobre
temperatura, como subir e associar ao simbolo + e ao simbolo - ao termo descer. E traduzir o texto a
seguinte expressao numérica e resolveé-la:

-10°C +4°C - 2°C - 6°C =- 14°C

A alternativa correta ¢ a (C). No entanto, o estudante pode errar a regra de sinais ao operar
o valor - 2, neste caso ele fez - 10 + 4 = - 6 e posteriormente cometeu um equivoco ao fazer -6 - 2 =
- 4 optando pela alternativa incorreta (A). Ou errar ao ndo considerar a variagdo - 2 e optar pela
alternativa incorreta (B). Ou ainda, errar ao considerar a adigdo dos valores absolutos independente
do sinal (D).

QUESTAO 2 - José tem o hébito de controlar rigorosamente suas finangas e para isso faz o print do
seu saldo todo dia. Certo dia por problemas de conexao ndo conseguiu acessar o banco, mas lembrava
de ter utilizado o sistema PIX para receber R$ 380,00 e posteriormente pagar uma conta de R$ 150,00;
se o print do dia anterior € o representado a seguir:

14




BANCO JUCA

Usuario:

José Carlos S. de S.
Saldo:

R$ 130,00

Fonte: Autores

Qual o saldo atual de José?
A) negativo de R$400,00
B) negativo de R$100,00
C) positivo de R$360,00

D) positivo de R$660,00

%
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Para resolver essa questdo o estudante deve perceber que a situacdo requer o uso da operagao de
adicao seguida de uma subtragdo e associar o ganho maior do que o valor gasto, configurando uma
situacdo de saldo positivo fazendo, 130 + 380 - 150 = +360 ¢ optando pela alternativa correta (C).

No entanto, o estudante pode perceber a situagao de saldo positivo, mas equivocadamente adicionou
todos os valores, 130 + 380 + 150 =+660 optando pela alternativa incorreta (D).

Um outro erro ¢ o de ndo perceber o contexto de ganhos e perdas e de maneira equivocada subtrair
do saldo os dois valores 130 - 360 - 150 = - 400 e optar pela alternativa incorreta (A).

O estudante pode cometer o erro de trocar o ganho (+) e a perda (-), 130 +150 - 380 = - 100, optando
pela alternativa incorreta (D).

QUESTAO 3 - (Projeto (pro)seguir - Adaptada). A piramide abaixo foi construida da seguinte
forma: cada ndmero da linha acima é a adi¢cao dos nimeros que estdo imediatamente abaixo.

15



Qual o numero representado pela letra A?
(A) +5
(B) +3
(€)-3
(D)-5

%
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Espera-se que os estudantes percebam que para conhecer o valor de D, realiza-se a operagao de adi¢ao
entre -3 e +2, que sdo as caixas imediatamente abaixo da caixa D, obtendo:

D=-3+ (+2)= -1
da mesma maneira, ele calcula o valor das letras E, F, B, C ¢ A:

E =42+ (-5)=-3;
F=-5+(+9)=+4;
B=D+E=-1+(-3)=-4;
C=E+F=-3+(+4)=+1;¢
A=B+C=-4+(+1)=-3.
A alternativa correta ¢ a (C).

No entanto, o estudante pode cometer um erro de ler 4 ao invés de 4 e fazer:
A=B+C=4+(+1)=+5
e optar pela alternativa incorreta (A).
Outro erro pode ser, ao encontrar o obstaculo na operagdo -4+1, ele resolve fazer
A=B+C=4-1=+3
e opta pela alternativa incorreta (B).
Ou ainda, comete o erro de realizar a operacao de adicao entre 4 e 1 e no final repetir o sinal
de -, obtendo:
A=B+C=-4+(+1)=-5
e opta pela alternativa incorreta (D).

QUESTAO 4 - Camila, Paula, Henrique e Pedro brincaram de um jogo que consiste em 4 rodadas.
Em cada rodada, se o jogador ganhar pontos, simbolizamos com o sinal + e se perder com o sinal - .
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Ganha o jogo quem fizer a maior pontuagdo no final da tltima rodada. Os resultados das rodadas
estdo expressos no quadro a seguir:

1a 28 36 4a

RODADA | RODADA | RODADA | RODADA
Camila +6 -4 +5 -3
Henrique -3 +2 +5 -2
Paula +5 +3 -3 +1
Pedro -4 -1 +6 +2

Quem ganhou o jogo?
A) Camila
B) Henrique
C) Paula

D) Pedro

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Para resolver essa questdo, esperamos que o estudante perceba que antes de decidirmos pelo
maior numero, ¢ preciso realizar operacdes de adicdo e subtragdo para obter a pontuagdo dos
participantes.

Camila: +6-4+5-3 = +4
Henrique: -3+2+5-2 = +2
Paula: +5+3-3+1 =+6
Pedro: -4-1+6+2 = +3

Comparando os resultados percebemos que Paula foi a participante com o maior nimero de
pontos, logo a alternativa correta ¢ a (C).

No entanto, se o estudante erra o calculo da pontuagcdo de Paula, fazendo primeiro a
operacao -3+3=0, em seguida a adi¢do +5+0+1=0, a maior pontuacdo passa a ser a de Camila e opta
pela alternativa incorreta (A).

Outro erro seria o de ndo notar o sinal negativo do 3 na pontuacdo de Henrique e fazer
3+2+5-2 = +8, e Henrique passaria a ter a maior pontuagao e optar pela alternativa incorreta (B).

O mesmo erro descrito anteriormente pode ser cometido ao calcular a pontuagdo de Pedro,
obtendo 4-1+6+2 = +11 e esta seria a maior pontuagao e optaria pela alternativa incorreta (D).
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QUESTAO 5 - Dayane, Maria e Walter dividiram uma pizza de 8 pedagos. Sabe-se que ndo houve
sobras. Dayane comeu 3 pedacos, Lucélia 2 pedagos.

Qual a fragdo da pizza Walter comeu?

5
A) 8

NS

B)

(A

0)

Wl w

D)

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Uma das possibilidades de estratégia para resolver essa questao ¢ o de resolver primeiro
quanto comeram da pizza Dayane e a Lucélia, isso pode ser feito através de uma adicao entre dois
nimeros racionais, como segue:

-

w|wn

0l w
o] A

Em seguida, calcular quanto restou da pizza para Walter, pois ndo houve sobras, para isso,
consideramos a pizza inteira como 1 e realizamos a seguinte operagao:

A alternativa correta é a (D). O estudante pode errar ao realizar apenas a seguinte operagao de
adicao:

-

I
wlwn

w0l w
[e RS

E optou pela alternativa incorreta (A). Outro erro pode ocorrer se apos a seguinte operagao de
adicao

+

@l w
[ )

—1

-_ ]l ==

5
8
5
8 8—-1

S

o estudante resolva a operagdo de subtracdo a seguir

e opte pela alternativa incorreta (B). Um outro erro pode ocorrer se apds a seguinte operacao de
adicao

18



o estudante resolva a operagao de subtragdo a seguir

e opte pela alternativa incorreta (C).

QUESTAO 6 - Ao realizar uma viagem, Joana decide ndo dirigir durante a noite. No primeiro dia,
ela realiza metade da viagem. No segundo dia, devido as condi¢gdes climaticas, s6 conseguiu realizar
um quarto do total da viagem.

Quanto da viagem falta ser concluido?

| =

A)

[N

B)

@
p—
Wl

ol

%
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Para resolver essa questdo o estudante pode optar por fazer duas etapas, na primeira etapa
calcular quanto da viagem ja foi feita, como vemos:

Em seguida, para responder quanto falta da viagem, realizamos a subtragdo entre 1 inteiro
e o quanto da viagem foi feita. Ou seja,

Observe que, para a solugao substituimos 1 por 4, conforme vemos na imagem:
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[ 1
) 3 [a] 3 1
4 4| 4 a

Isso se deve a: primeiro, o fato de que qualquer nimero diferente de zero dividido por ele mesmo,
tem resultado igual a 1; segundo a escolha pelo 4 ¢ justificada por tornar a operacao de subtracao de
denominadores iguais, o que permite subtrair os numeradores e repetir o denominador.

A alternativa correta ¢ a letra (A). No entanto, o estudante erra ao associar a leitura do termo metade
1 3

ale optar pela alternativa incorreta (B). Ou errar ao realizar a subtracdo entre 4 ¢ 1. Subtraindo o
numerador e o denominador por 1, obtendo:

w

el |

-_—]l=—=

- |

=W
Wl

o>

e optar pela alternativa incorreta (C). Ou ainda, errar ao realizar apenas a adi¢do para obter quanto
da viagem foi feita:

e optar pela alternativa (D).

UNIDADE: GEOMETRIA

Professor(a), nas Aulas 9 e 10 vamos explorar o estudo do triangulo e suas propriedades, como: a
condicdo de existéncia, classificagdo do tridngulo e soma dos angulos internos. Fique atento as
dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudard a supera-los.

AULAS 9 e 10: TRIANGULOS E SUAS PROPRIEDADES

9G1.5 Identificar propriedades e relagdes existentes entre os elementos de um tridngulo (condigdo de
existéncia, relagdes de ordem entre as medidas dos lados e as medidas dos dngulos internos, soma
dos angulos internos, determinacao da medida de um angulo interno ou externo).

D3 Identificar propriedades de triangulos pela comparagdao de medidas de lados e angulos.

QUESTAO 1 — Observe as medidas a seguir.

Quais medidas podem representar um tridngulo?
A) 1cm,3cme4cm
B) 2cm,3cme 5 cm

C) 3cm,5cme9cm
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D) 4cm,5cme 8 cm

%

’/ QUESTAO COMENTADA
Espera-se que o aluno use a informagao sobre a condigdo de existéncia do triangulo do
texto-base e ao realizar o teste nas alternativas, perceba:
4 cm+ 5 cm =9 cm, que € menor que 8 cm
Scm+ 8 cm =13 cm, que € menor que 4 cm
4 cm + 8 cm = 12 cm, que € menor que 5 cm
Isso satisfaz a condi¢ao de existéncia do triangulo e a alternativa correta ¢ a (D).

No entanto, o aluno pode errar ao pensar ao testar: 1 cm + 3 cm =4 cm e julgar que satisfaz
a condi¢do de existéncia por ndo ser maior, por isso opta pela alternativa incorreta (A). Ou erra ao
julgar satisfazer a condi¢do de existéncia, por ndo ser maior, 2 cm + 3 cm = 5 cm e optar pela
alternativa incorreta (B). Outro erro ¢ o de o aluno inverter a desigualdade, fazendo 3 cm + 5 cm =
8 cm e § cm ¢ menor que 9 cm e optar pela alternativa incorreta (C).

QUESTAO 2 Armando ¢ arquiteto e desenhou um projeto usando formas triangulares. Como mostra
a imagem a seguir.

Fonte: dexcomplica
Este triangulo pode ser classificado quanto aos angulos internos como

A) Acutangulo.
B) Obtusangulo.
C) Retangulo.
D) Equilatero.

%

/ QUESTAO COMENTADA
4
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Espera-se que o aluno observe que este tridngulo tem a medida de um dos angulos internos
maiores que 90°, marcando a alternativa correta (B), obtusangulo. No entanto, alguns erros podem
ser cometidos, como o aluno pode se pensar de maneira equivocada e observar os triangulos da base
que tém medidas menores que 90°, marcando a alternativa (A). Outro possivel erro ¢ o aluno se
confundir com o tridngulo retangulo, e marcar a alternativa incorreta (C ). outro erro ¢ ele levar em
consideragdo os lados do triangulo e marcar a alternativa incorreta (D) equilétero.

QUESTAO 3 - Mariana desenhou o triAngulo a seguir.

C

e ()

5 cm 5 cm

A 6 cm B

Fonte: escola kids.

Este triangulo pode ser classificado quanto a medida de seus lados como
A) Equilatero.
B) Isoésceles.
C) Escaleno.

D) Retangulo.

%
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Espera-se que o aluno raciocine corretamente e identifique que este tridngulo tem dois lados
de mesma medida e um terceiro lado de medida diferente, assim a alternativa correta ¢ (B) isosceles.
No entanto, alguns erros podem ocorrer como o aluno identificar que os trés lados do tridngulo tem
medidas diferentes, marcando a alternativa errada (C) escaleno, outro possivel erro ¢ o aluno
identificar que os lados desse tridngulo tem todos a mesma medida, marcando a alternativa incorreta
(A) equilatero. O aluno pode ainda sé conhecer a classificacdo de triangulo retdngulo, marcando a
alternativa incorreta (D).

QUESTAO 4 - Pedro, Marcus e Juliana estio na area livre da escola conversando. As posigdes dos
trés formam um tridngulo como mostra a figura a seguir.
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Fonte: Autores

Qual o angulo do local onde se encontra Marcus?

A) 30°
B) 35°
C) 50°
D) 75°

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente some a medida dos trés angulos e iguale a 180°
segundo 15°+130°+x=180°, resolvendo esta equagdo corretamente e obtendo o resultado correto
x=35°, marcando a alternativa correta (B). No entanto, alguns erros podem ser cometidos, como o
aluno adicionar a medida dos trés angulos, igualar a 180°, 15°+130°+x=180°, mas resolva a equacao
de maneira incorreta e obtenha como resultado x=30°, marcando a alternativa incorreta (A). Outro
possivel erro € o aluno adicionar a medida do angulo x com medida de um dos angulos adjacentes
15° e igualar a 90°, obtendo a solug¢do dessa equagdo, o resultado incorreto x= 75°, alternativa (D). E
ainda pode cometer o erro de adicionar a medida do angulo x com a medida do angulo adjacente 130°,
igualando a 180°, obtendo a solucdo incorreta dessa equacao x=50°, alternativa incorreta (C).

23



Professor (a), nesta quinzena, ao longo de 10 aulas, procuramos contemplar

principalmente os seguintes descritores prioritarios de Numeros e geometria presentes no

quadro 1.

Quadro 1 Descritores e habilidades

SAEB

BNCC

ON1.1 Escrever nimeros racionais
(representacdo fracionaria ou decimal finita) em
sua representacdo por algarismos ou em lingua
materna OU associar o registro numérico ao
registro em lingua materna.

D21 Reconhecer as diferentes representacoes
de um nimero racional.

ON1.5 Calcular resultado de adi¢des, subtragdes,
multiplicagdes ou divisdes envolvendo niimeros
reais.

D25 Efetuar célculos que envolvam operacgdes
com numeros racionais (adigdo, subtragao,
multiplicagdo, divisdo, potenciagao).

9N2.1 Resolver problemas de adigao,
subtracao, multiplicacao, divisdo, potenciacao
ou radiciacdo envolvendo numeros reais.

D19 Resolver problema com nimeros naturais,
envolvendo  diferentes  significados  das
operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicagao,
divisdo, potenciagdo).

D20 Resolver problema com numeros inteiros
envolvendo as operagdes (adicdo, subtracdo,
multiplicagdo, divisdo, potenciagao).

D26 Resolver problema com numeros racionais
envolvendo as operagdes (adi¢ao, subtracao,
multiplicagdo, divisdo, potenciagado).

9G1.3 Relacionar objetos tridimensionais as
suas planificagdes ou vistas.

D2 Identificar propriedades comuns e
diferencas entre figuras bidimensionais e
tridimensionais, relacionando-as com as suas
planificagdes.

9G1.5 Identificar propriedades e relagdes
existentes entre os elementos de um tridngulo
(condicao de existéncia, relagdes de ordem entre
as medidas dos lados e as medidas dos angulos
internos, soma dos angulos internos,
determina¢do da medida de um angulo interno
ou externo).

D3 Identificar propriedades de triangulos pela
comparacao de medidas de lados e angulos.

(EFO5SMAO02) Ler, escrever e ordenar numeros
racionais na forma decimal com compreensao
das principais caracteristicas do sistema de
numeragdo decimal, utilizando, como recursos,
a composic¢ao e decomposicao e a reta numérica.

(EFOOMAO03) Efetuar calculos com nimeros
reais, inclusive poténcias
fraciondrios.

com expoentes

(EFO6MAO03) Resolver e elaborar problemas
que envolvam célculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) com numeros naturais,
por meio de estratégias variadas, com
compreensdo dos processos neles envolvidos
com e sem uso de calculadora.

(EFO7MAO04) Resolver e elaborar problemas
que envolvam operagdes com nimeros inteiros.

(EFO7TMA12) Resolver e elaborar problemas
que envolvam as operagdes com numeros
racionais.

(EFO5SMA16) Associar figuras espaciais a suas
planificagcdes (prismas, piramides, cilindros e
cones) e analisar, nomear e comparar seus
atributos.

(EFO6MA19) Identificar caracteristicas dos
triangulos e classifica-los em relagao as medidas
dos lados e dos angulos.

(EFO6MAZ25) Reconhecer a abertura do angulo

como grandeza associada as  figuras
geométricas.
(EFO6MA26)  Resolver  problemas  que

envolvam a nog¢do de angulo em diferentes

24



contextos € em situagdes reais, como angulo de
visao.

(EFO7MA24) Construir tridngulos, usando
régua e compasso, reconhecer a condi¢ao de
existéncia do tridngulo quanto a medida dos
lados e verificar que a soma das medidas dos
angulos internos de um triangulo ¢ 180°.

(EFO7MAZ25) Reconhecer a rigidez geométrica
dos triangulos e suas aplicagdes, como na
constru¢do de  estruturas  arquitetonicas
(telhados, estruturas metalicas e outras) ou nas
artes plasticas.

(EFO9OMA17) Reconhecer vistas ortogonais de
figuras espaciais e aplicar esse conhecimento
para desenhar objetos em perspectiva.

REFERENCIAS
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QUINZENA 10

MATEMATICA

NUMEROS, GEOMETRIA E ALGEBRA

Professor(a), estamos iniciando uma nova etapa da recomposicao das aprendizagens. Vamos
iniciar a etapa de revisao dos objetos de conhecimentos trabalhados da 1* a 8* quinzena. Assim,
vamos retomar todos os descritores que ja foram revisitados e apresentaremos novas questoes
para que vocé possa trabalhar com os alunos e aprofundar os conhecimentos deles.

A organizacdo didatica das quinzenas foi pensada para que os alunos possam revisar 0s
descritores ao longo do ano, oferecendo questdes das mais simples as mais complexas, assim,
vocé podera utiliza-lo no momento que achar oportuno. Esperamos que este material ajude no
seu trabalho!

Nesta Quinzena, ao longo de 10 aulas, focaremos, principalmente, nos descritores prioritarios

de Numeros e Geometria. Em cada aula apresentamos os descritores que serao contemplados.

UNIDADE: NUMEROS
AULA 1: RECONHECER AS REPRESENTAC()ES DOS RACIONAIS
Professor(a), na Aula 1 vamos explorar a leitura e escrita dos niimeros racionais e suas

diferentes representacoes. Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros
com eles, isso os ajudard a supera-los.

ON1.5 Calcular resultado de adicdes, subtracdes, multiplicacdes ou divisdes envolvendo
nimeros reais.

D25 Efetuar calculos que envolvam operagdes com numeros racionais (adi¢do, subtragao,
multiplicac¢io, divisao, potenciacio).

QUESTAO 1 - Wandré quer resolver a seguinte operagao:

2 1

3 5

O resultado encontrado por Wandr¢ ¢é

15

A) 2.



D) 1.

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera—se que o estudante entenda que para multiplicarmos
numeros racionais escritos na forma a/b, multiplicamos os inteiros
nos numeradores, 2 ‘'1=2, este € o numerador do resultado e
multiplicamos os denominadores, 3-5=15, que é o denominador do
resultado, conforme o esquema a seguir, A alternativa correta ¢ a (D).

—_—
2 1 2
3 5 15
—_—

15
No entanto, o estudante pode errar ao inverter a ordem do resultado, obtendo 2 e opta pela

alternativa incorreta (A).O estudante pode errar ao multiplicar o numerador de um racional
com o denominador da outra, como vemos a seguir:

1 3

5~ 10

O que faz o estudante optar pela alternativa incorreta (B). Um outro erro ¢ o de o aluno
entender que deve realizar a operagdo de adi¢cdo, conforme mostra a operacao a seguir. E ele
opta pela alternativa incorreta (C).

[SW]
o}
[

| o=
w X
fe
o

[SVE S
Il
Q| w

QUESTAO 2 - Ao resolver a operagao de divisdo a seguir:

0,001 = 0,01




O resultado ¢ igual a

A) 0,00001.
B) 0,001.
C) 0,01.
D) 0,1.

%

/ QUESTAO COMENTADA
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Para resolver essa questdo, uma estratégia ¢ usar o algoritmo da divisdo. Para isso, realizaremos
um rearranjo, para que possamos realizar a operacdo de divisdo entre dois nimeros naturais,
multiplicando o dividendo e o divisor por 1000, obtendo:

1+-10

No algoritmo mais usual da divisdo, temos:

10 | 10
—0=1 0,1

Observe que houve a necessidade de acrescentar um zero ao dividendo, pois tinhamos 1<10,
por esse motivo acrescentamos zero virgula ao quociente; em seguida realizamos a divisao
entre 10 e 10, de resultado 1; logo, E a alternativa correta € a (D).

0,001+-0,01=1+10=0,1

Um erro que pode ocorrer ¢ o de realizar a divisdo entre os nimeros absolutos, como neste
caso sao iguais o resultado € 1 e acrescentar o nimero de casas decimais igual ao total das casas
decimais dos dois numeros, obtendo 0,00001, o que o faz optar pela alternativa incorreta (A).
Outro erro ¢ o de optar pela alternativa do numero que possui o maior nimero de casas
decimais, o que resulta em 0,001 e opta pela alternativa incorreta (B). Ou ainda, pode errar ao
fazer a opcao pelo que tem o menor niimero de casas decimais, o que resulta em 0,01 e opta
pela alternativa incorreta (C).

AULAS 2: RESOLVER PROBLEMAS ENVOLVENDO NUMEROS REAIS

Professor(a), na aula 2, vamos resolver problemas envolvendo nimeros reais. Fique atento as
dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a supera-los.

9ON2.1 Resolver problemas de adi¢cdo, subtragdao, multiplicacdo, divisao, potenciagao ou
radiciacao envolvendo niimeros reais.



D19 Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados das
operagdes (adi¢do, subtracao, multiplicacio, divisao, potenciacio).

D20 Resolver problema com niimeros inteiros envolvendo as operagdes (adigdo, subtragao,
multiplicacio, divisdo, potenciagdo).

D26 Resolver problema com nimeros racionais envolvendo as operagdes (adi¢ao, subtracao,
multiplicac¢io, divisdo, potenciagdo).

1

QUESTAO 1 —Dona graga segue uma receita que indica 2 xicara de agtcar para cada cupcake.
Ela deseja fazer 3 cupcakes.

Qual fragao representa a quantidade de acgtcar?

o
N
N W] HOV WO =

S

%
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Espera-se que o estudante consiga resolver a questao usando a estratégia de realizar a operagao
de multiplicacdo ao perceber a soma de parcelas iguais, como vemos a seguir. A alternativa
correta € a (D).

1 1 1 1 3
7t2+t3=3353
|_'_l
3 vezes
1
Ao realizar a operacdo de multiplicacdo entre 3 e 5, cometer o erro de multiplicar o
1
denominador, obtendo g, conforme mostra a imagem, e opta pela alternativa incorreta (A).
1 1 1
273276
1
Ou ao realizar a operacao de multiplicagdo entre 3 e 5, cometer o erro de multiplicar tanto o

3
numerador quanto o denominador, e obter 6, como vemos a seguir, ¢ opte pela alternativa
incorreta (B).

A1 31 3

e =

N2 73.276




1

Ou ainda, errar ao reconhecer o numero 2 expresso na questao e opte pela alternativa
incorreta (C).

3
QUESTAO 2 — Uma escola possui 150 alunos matriculados no 9° ano, dos quais S foram
selecionados para participar do programa das olimpiadas de matemadtica da escola.

Quantos alunos irao participar do programa?

A) 75
B) 90
C) 100
D) 120

/4
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3 450
Espera-se que os alunos resolvam esse problema corretamente calculando X 150 = - = 90,
marcando a alternativa correta (B). No entanto, alguns erros podem ocorrer, como os alunos
ndo saberem calcular corretamente e calcular a metade dos alunos, marcando a alternativa

. . 3 .
incorreta (A). Outro erro, seria calcularem 3 X 150 = 100 de maneira errada marcando a

alternativa incorreta (C). Ainda pode ocorrer o erro do se confundir e calcular%’ de 150 =120,

marcando a alternativa incorreta (D).

QUESTAO 3 — Carlos possui R$ 15,00 e deseja gastar esse valor para comprar embalagens de
biscoito que custam R$ 2,50 cada.

Quantas embalagens de biscoito ele pode comprar?

/¢ QUESTAO COMENTADA
’
Espera-se que o estudante tenha a ideia de verificar quantas vezes R$ 2,50 cabe em R$ 15,00,
e fazer:
R$ 2,50 + R$ 2,50 + R$ 2,50 + R$ 2,50 + R$ 2,50 + R$ 2,50 = R$ 15,00
\ J

T

6 vezes

E concluir que R$ 2,50 cabem 6 vezes em R§ 15,00. Um estudante com o pensamento
matematico mais consolidado pode resolver usando o algoritmo da divisdo e concluir pelo



mesmo valor, conforme vemos a seguir. Em qualquer um dos dois pensamentos o estudante
optou pela alternativa correta (C).

R$ 15,00 _

R$250
O estudante pode errar ao contar quantas vezes R$ 2,50 cabe em R$ 10,00 ao invés de R$
15,00 e obter 4 embalagens de biscoito como resposta, com isso ele optara pela alternativa

incorreta (A). Outro erro € ao contar quantas vezes R$ 2,50 cabe em R$ 15,00 e contar a menos
e optar pela alternativa incorreta (B), ou a mais e optar pela alternativa incorreta (D).

UNIDADE: GEOMETRIA

AULAS 3 e 4: PLANIFICACAO DE SOLIDOS GEOMETRICOS

Professor(a), nas aulas 3 e 4, vamos estudar a planificagdo de s6lidos geométricos. Fique atento
as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a supera-los.

9G1.3 Relacionar objetos tridimensionais as suas planificacdes ou vistas.
D2 Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais e
tridimensionais, relacionando-as com as suas planificagdes.

QUESTAO 1 - Dona Janete estd montando caixinhas com tampas para vender presentes em
sua loja, como ilustram as figuras a seguir.

—4

Fonte: Autores

Qual a planificacdo das caixinhas com as tampas?

)
o,

—
| s—




%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine de forma correta e identifique que a caixa ¢ formada por
cinco figuras geométricas que sao quadrados e a tampa ¢ formada por um quadrado e quatro
retangulos loterias, marcando a alternativa correta (C). No entanto, alguns erros podem ser
cometidos, como o aluno achar que a caixa ¢ formada por seis figuras geométricas que sao
quadrados e mais a tampa, marcando a alternativa incorreta (A). Outro possivel erro ¢ o aluno
identificar cinco figuras planas que formam a caixa mas identificar essas figuras planas como
retangulos marcando a alternativa incorreta (B). O aluno ainda pode cometer os erros de
identificar a caixa como sendo formada por seis faces e mais a tampa e identificar essas faces
como retangulos, marcando a alternativa incorreta (D).

QUESTAO 2 (Revisa Goias - Adaptada, 2023) - Na mesa da sala da casa de Lucas ha um
enfeite de vidro em forma de cone, como ilustra a figura a seguir.

Lucas desenhou a planificacdo dessa figura para construi-la de papel.
Qual a planificacdo dessa figura?
A)



0)

D)

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente e conclua que a planificagao do cone ¢
formada por um circulo, onde o cone ¢ apoiado, e uma fatia do circulo em forma de um pedago
de pizza, marcando a alternativa correta (A). No entanto, pode ser que erros ocorram, como 0
aluno achar que a planificagdo do cone ¢ formado por um circulo e um tridngulo, pois o
triangulo ndo forma um corpo arredondado, marcando a alternativa incorreta (B). Outro
possivel erro € o aluno achar que a planificagdo do cone ¢ formada pelo circulo e pelo retangulo,
pois o retdngulo nao forma o bico do cone, marcando alternativa incorreta (C). Outro possivel
erro, € o aluno achar que a planificacdo do cone ¢ formada pelo circulo e por uma fatia de pizza
cortada ao meio, essa planificagdo forma um cone incompleto, marcando a alternativa incorreta

(D).



QUESTAO 3 (Revisa Goias - Adaptada, 2023) - Platio foi um matematico grego que
contribuiu muito para o desenvolvimento da matematica. Um dos s6lidos estudados por ele foi
o tetraedro ilustrado na figura a seguir.

Fonte: autores
Uma das formas de estudar essa forma geométrica ¢ observar sua planificacao.
Qual a planificagdo do tetraedro?
A)

D)

/& QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente, considerando que a planificagdo do
tetraedro ¢ formada por quatro tridngulos equilateros, marcando a alternativa correta (B). No
entanto, erros podem ocorrer, como o aluno achar que a planifica¢do do tetraedro ¢ formada
por 20 tridngulos equilateros, marcando a alternativa incorreta (A). Outro possivel erro ¢ o



aluno achar que a planificagdo do tetraedro ¢ formada por quatro quadrados, marcado a
alternativa incorreta (C). Outro possivel erro € o aluno achar que o tetraedro ¢ formado por 8
triangulos equilatero, marcando a alternativa incorreta (D).

QUESTAO 4 - Jo3o transporta placas de vidro. Para evitar danos, as placas sdo
transportadas apoiadas em conectores com a forma geométrica a seguir.

Fonte: Autores

Qual é a vista lateral dessa forma geométrica?

A)

B)

C)

D)



%

V4 QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente e observe que a vista lateral tem o formato
de retangulo com base maior que a altura, marcando a alternativa correta (D). No entanto,
alguns erros podem ser cometidos, como o aluno marcar a alternativa incorreta (A) por ser a
forma geométrica plana da vista frontal, outro possivel erro seria o aluno marcar a alternativa
incorreta (B), que ¢ a vista superior, e o aluno ainda pode cometer o erro de marcar a alternativa
(C) que ¢ a vista inferior, onde se observa um retangulo de altura e base de comprimentos quase
iguais.

AULAS 5 e 6: POLIGONOS E SUAS PROPRIEDADES

Professor(a), nas aulas 5 e 6, vamos estudar vamos estudar os poligonos e suas propriedades.
Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a
supera-los.

9G1.5 Identificar propriedades e relagcdes existentes entre os elementos de um tridngulo
(condicao de existéncia, relagcdes de ordem entre as medidas dos lados e as medidas dos angulos
internos, soma dos angulos internos, determinacdo da medida de um angulo interno ou
externo).

D8 Resolver problema utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus angulos internos,
numero de diagonais, calculo da medida de cada angulo interno nos poligonos regulares).

QUESTAO 1 - Rose decidiu ladrilhar o piso de sua casa utilizando um ladrilho hexagonal
mostrado na imagem a seguir.

Fonte: leroymerlin.com.br

Qual a medida do angulo interno desse ladrilho?

A) 120°
B) 180°
C) 360°

10




D) 720°

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

O aluno que identificou corretamente o poligono e lembrou da relacdo que permite calcular a

soma dos angulos internos S = 180° . (n - 2) e posteriormente dividiu a soma pelo total de

. Si 720 .
angulos A; = ;‘ == 120, encontrou a alternativa correta (A). Dentre os erros que podem

ocorrer, na alternativa incorreta (B) o aluno pode ter se equivocado com a soma dos angulos
do triangulo; na alternativa incorreta (C) ele pode ter se equivocado com a soma dos angulos
externos; € na alternativa incorreta (D) o estudante calculou a soma dos angulo, mas nao dividiu
pelo total de angulos.

QUESTAO 2 - Audrey comprou uma piscina para se divertir com seus sobrinhos e
observou que sua base era formada por um poligono de dez lados. Apds a montagem
ela apoiou um dos lados na parede, conforme mostra a figura a seguir.

144°

PAREDE
Fonte: adaptada de shutterstock.com

Qual a medida da regido angular entre a piscina e a parede?

A) 36°
B) 54°
C) 144°
D) 216°

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Esperamos que o estudante consiga lembrar que a adi¢do do angulo interno com o externo
resulta 180 e dai concluir que o angulo pedido ¢ 180 - 144 = 36, identificando a alternativa
correta A. Na alternativa incorreta B o aluno pensou no valor em que o angulo interno
ultrapassa 90, ou seja, 144 - 90 = 54. Na alternativa incorreta C ele se equivocou entre o angulo
interno e externo. Na alternativa D o aluno confundiu trocando o valor de 180 por 360, fazendo
assim 360 - 144 = 216.

11



QUESTAO 3 - Thamires comprou uma sombrinha, com vista superior que se
assemelha a um poligono regular, como mostra a imagem a seguir.

Fonte: adaptada de shutterstock.com
Qual o valor da soma dos angulos internos do poligono que forma essa sombrinha?

A) 720°
B) 900°
C) 1080°
D) 1260°

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Nesta questao o aluno deve recordar da relagao de soma dos angulos internos S = 180 (n-2) e
fazer n = 7 para concluir que S = 180 (7 - 2) =900, valor contido na alternativa correta (B). Se
o aluno de forma equivocada subtraiu o nimero de lados por 1, 180 (n-3) ele chegou na
alternativa incorreta A, de modo analogo se ele confundiu subtraindo por 1, 180 (n-1), ele
chegou na alternativa incorreta (C). A alternativa incorreta D foi opcdo dos alunos que
multiplicaram 180 por 7, pensando nos 7 triangulos da figura. No caso dos alunos que erraram
a questao mostre o significado do fator (n - 2) na relacao, explique que se trata do nimero de
triangulos que podemos formar partindo de um tunico vértice, € como cada triangulo possui

soma 180°, trabalhe refor¢ando a idéia, como o exemplo da imagem a seguir.
E

B

A B E

Desenhe outros poligonos para ele perceber que a quantidade de triangulos ¢ duas unidades
menor que o nimero de lados.

QUESTAO 4 - O arquipélago do Marajo ¢ formado por 2500 ilhas e ilhotas, sete dessas ilhotas
formam um heptagono onde os vértices representam as ilhotas. Perceba que os caminhos

12



retilineos ligando duas ilhas que ndo estejam imediatamente ao lado uma da outra sdo a
diagonal do poligono. Veja a figura a seguir.

Fonte: Autores
Quantos caminhos, retilineos, entre duas ilhas ndo adjacentes existem?

A) 4
B) 7
C) 14
D) 28

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

O aluno que recordou da relagao do nimero de diagonais e aplicou corretamente chegou na
alternativa correta C. Se o aluno de forma equivocada contou a quantidade de diagonais de
um unico vértice, ele optou pela alternativa incorreta A. O aluno que optou pela alternativa
incorreta B confundiu o conceito de lado e diagonal, conferindo o numero de lados. O aluno
que optou pela alternativa incorreta D esqueceu de dividir por dois a multiplicagdo 7. 4.

UNIDADE: ALGEBRA

AULAS 7 e 8: SEQUENCIAS DE NUMEROS RACIONAIS

Professor(a), nas Aulas 7 e 8, vamos estudar sequéncias de nimeros racionais. Fique atento as
dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudard a supera-los.

9A1.3 - Identificar uma representa¢do algébrica para o padrdo ou a regularidade de uma
sequéncia de nuimeros racionais OU representar algebricamente o padrdo de uma ou a
regularidade de uma sequéncia de nimeros racionais.

D32 - Identificar a expressdo algébrica que expressa uma regularidade observada em
sequéncias de numeros ou figuras (padroes).

13




12345

QUESTAO1-A sequéncia de nimeros racionais (3,3, g ) segue um padrdo. O termo

geral que rege o padrao dessa sequéncia de numeros racionais ¢

1
A)%
1

n+l/
n

n+/
n+l/

D)T

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente e consiga identificar que o termo
geral da sequéncia & % pois observamos que 0os numeradores seguem a sequéncia

dos numeros naturais e os denominadores sdo os sucessores do denominadores,
marcando a alternativa correta (C). No entanto, alguns erros podem ocorrer, como o
aluno identificar um termo geral que corresponde apenas ao primeiro termo da
sequéncia, marcando a alternativa incorreta (A), outro possivel erro seria o aluno
analisar apenas os denominadores e nao identificar o termo adequado aos
denominadores, marcando a alternativa incorreta (B), o aluno ainda pode cometer o
erro de trocar a expressao correta dos numeradores e dos denominadores marcando
a alternativa incorreta (D).

QUESTAO 2 - A sequéncia a seguir apresenta um padrdo. A proxima figura da
sequéncia é paran =4,

n=2 n=3

*,
CIDC L
e® oo

00

Fonte: autores
Qual a préxima figura da sequéncia?

A)

L 2 & 2
L 2 4
* o

14



) &
* o
$ee
C)
232
D) ¢
Seee0e
22222
%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente e consiga solucionar essa questao,
verificando que nos termos seguintes da sequéncia s&o acrescentando dois losangos
a cada termo, logo, a alternativa correta € a (C). No entanto alguns erros podem
ocorrer, como o aluno achar que a proxima sequéncia serdo adicionados quatro
losangos, marcando a alternativa incorreta (B), o aluno ainda pode cometer o erro de
achar que na proxima sequéncia serdo acrescentados mais quatro losangos,
marcando a alternativa incorreta (D). Outro possivel erro € o aluno achar que no
préximo termo da sequéncia a figura se repetiria, marcando a alternativa incorreta (A).

QUESTAO 3 - (Prova Brasil - Adaptada).Observe que as variaveis n e P assumem
valores conforme mostra o quadro a seguir. Para n = 10.

n 5 6 7 8

W
-
N =
| =
_
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1 _ 1
210-3 17’
marcando a alternativa correta (B). No entanto, alguns erros podem ocorrer, como

1 1 - A~ .
aluno calcular o valor para n=9, P=2 53 = 1o Por ser o proximo termo da sequéncia

com os indices da tabela, marcando a alternativa incorreta (A). Outro possivel erro é

Espera-se que o aluno raciocine corretamente calculando P =

H 13 ” 1 1 .
o aluno esquecer de subtrair o “3” e calcular sz =5 marcando a alternativa

incorreta (C). O aluno ainda pode cometer o erro de trocar a sutr¢gdo por uma adigao

a . 1 1 . , .
no termo geral da sequéncia e calcular P=2 T3 = 33 somando 3 ao invés de subtrair

3, marcando a alternativa incorreta (D).

QUESTAO 4 - As figuras mostradas a seguir, estdo em um padrio que se repete.

— n=2 n=3 n=4 n=.5
® ®_0_Oo
Q0 %o eg0 00 o e 0
000 ©%%°°® 0o 00 o 0
[ b ] ( bd I X X = X X J
® e © o %
e ® o
o

Qual expresséao algébrica representa o numero de termos?

D) 4n+1

%

/ QUESTAO COMENTADA
4

Espera-se que o aluno raciocine corretamente e consiga solucionar essa questao,
verificando que,

n=1,4.1=4
n=2,42=8
n=3,4.3=12
n=4,4.4 =16

16



n=5,4.5=20
alternativa correta (C). No entanto alguns erros podem ocorrer como o aluno testar
somente para n=1, verificando que 3.1=3, marcando a alternativa incorreta (C), caso
o aluno teste somente o caso n=1 e e cometa erros com a adicdo e a multiplicacao
podera marcar as alternativas incorretas (A) ou (D).

AULAS 9 e 10: VALOR NUMERICO DE EXPRESSOES ALGEBRICAS

Professor(a), nas aulas 9 e 10, vamos estudar vamos estudar o valor numérico de expressoes
algébricas. Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso 0s
ajudara a supera-los.

9A2.2-Resolver problemas que envolvem calculo do valor numérico de expressoes algébricas.
D30 — Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

QUESTAO 1 - A professora de Matemética propds a expressio algébrica 2x + 5, com x = 3.

Os alunos que resolveram corretamente a expressao algébrica, obtiveram o resultado

(A)7.
(B) 9.

(C) 11.
(D) 16.

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno resolva corretamente a expressao algébrica,
substituindo o valor de x = 3 em 2x + 5. Ele devera proceder desta forma: 2x + 5 = 2
x+5=2-3+5=6+5=11. A alternativa correta é a (C). O aluno que optar pela
alternativa incorreta (A), adicionar os valores 2 e 5, desconsiderando o valor de x = 3.
Se o aluno marcar a alternativa incorreta (B), ele usara o valor de x sendo 2, isso
mostra desatencgao na leitura da questdo. O aluno podera substituir o valor de x na
expresséo algébrica sem observar as regras operatérias das expressdes numeéricas,
ou seja, adicionam primeiro 3 e 5 (3 + 5 = 8) e depois multiplicar por 2, marcando a
alternativa incorreta (D).

QUESTAO 2 - O Senhor Jodo comprou um terreno de forma quadrada como mostra
a figura a seguir. Ele usou a expressao algébrica 4L para calcular a medida do
perimetro do terreno. A medida do lado do terreno é igual a 32 metros.

L
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L
O valor do perimetro do terreno do Senhor Joao é

(A) 32 m.
(B) 64 m.
(C) 122 m.
(D) 128 m.

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno compreenda o enunciado da questdo e entenda que
L =32 m. Em seguida, ele devera usar a expressao algébrica 4L para calcular a
medida do perimetro do terreno: 4L =4 -L =4 - 32 =128 = 128 m. A alternativa correta
é (D).Marcando a alternativa incorreta (A), o aluno levou em consideragao apenas a
medida de um lado do quadrado. O aluno que optar pela alternativa incorreta (B),
estabelecera que 4L = 2L, issoresultaraem: 2L =2 - L =2 - 32 =64 =64 m. Na
alternativa incorreta (C), o aluno usara a expressao 4L, mas errara no processo
multiplicativo, realizando a multiplicagdo na forma associativa, desta forma: 4 - 32 =
4-3)2=(12)2=122.

QUESTAO 3 - A expresséo algébrica 2(A + B) representa o perimetro de uma piscina
de formato retangular, como mostra a figura a seguir. Se A=2meB =3 m.

Fonte:www.bing.com/imagens (adaptada)

O perimetro da piscina mede
(A) 15 m.

(B) 10 m.

(C)5m.

(D)4 m.

18
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Espera-se que o aluno compreenda o enunciado da questao, entenda que a
expressao algébrica 2(A + B) serve para calcular a medida do perimetro da piscina.
Para isso, ele devera observar que A =2 m e B = 3 m. Depois, o aluno devera
proceder com os calculos: 2(A+B)=2- (A+B)=2-(2+3)=2-5=10=10m.A
alternativa correta é a (B).

Na alternativa incorreta (A), podera ocorrer que o aluno erre o calculo de 2 -(
2+3)=2-2+2-3+5 =15. Ja na alternativa incorreta (C), o aluno podera esquecer
de multiplicar oresultadode A+ B (2+ 3 =5)por2. O aluno que optar pela
alternativa incorreta (D), realizara apenas a multiplicagdo 2A =2 -2 =4.

Professor (a), nesta quinzena, ao longo de 10 aulas, procuramos contemplar
principalmente os seguintes descritores prioritarios de Numeros, geometria e algebra

presentes no quadro 1.

Quadro 1 Descritores e habilidades

SAEB

BNCC

ON1.1 Escrever nimeros racionais
(representacdo fracionaria ou decimal finita) em
sua representacdo por algarismos ou em lingua
materna OU associar o registro numérico ao
registro em lingua materna.

D21 Reconhecer as diferentes representacoes
de um nimero racional.

ON1.5 Calcular resultado de adi¢des, subtragdes,
multiplicagdes ou divisdes envolvendo niimeros
reais.

D25 Efetuar calculos que envolvam operagdes
com numeros racionais (adi¢do, subtragao,
multiplicagdo, divisdo, potenciagao).

D27 Efetuar calculos simples com valores
aproximados de radicais.

ON2.1 Resolver problemas de adicao,
subtracdo, multiplica¢do, divisdo, potenciagdo
ou radiciacao envolvendo numeros reais.

D19 Resolver problema com numeros naturais,
envolvendo  diferentes  significados  das
operagdes (adicdo, subtragdo, multiplicacdo,
divisdo, potenciagao).

D20 Resolver problema com niimeros inteiros
envolvendo as operacdes (adigdo, subtragdo,
multiplica¢do, divisdo, potenciagado).

(EFO5SMAO02) Ler, escrever e ordenar numeros
racionais na forma decimal com compreensao
das principais caracteristicas do sistema de
numeragdo decimal, utilizando, como recursos,
a composicao e decomposicao e a reta numérica.

(EFOOMAO03) Efetuar calculos com numeros
reais, inclusive poténcias com expoentes
fraciondrios.

(EFO6MAO03) Resolver e elaborar problemas
que envolvam calculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) com numeros naturais,
por meio de estratégias variadas, com
compreensdo dos processos neles envolvidos
com e sem uso de calculadora.

(EFO7TMAO04) Resolver e elaborar problemas
que envolvam operagdes com nimeros inteiros.
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D26 Resolver problema com ntimeros racionais
envolvendo as operagdes (adigdo, subtragdo,
multiplicagdo, divisdo, potenciagdo).

9G1.3 Relacionar objetos tridimensionais as
suas planifica¢des ou vistas.

D2 Identificar propriedades comuns e diferencas
entre figuras bidimensionais e tridimensionais,
relacionando-as com as suas planificacdes.
9G1.5 Identificar propriedades e relagdes
existentes entre os elementos de um tridngulo
(condicao de existéncia, relagdes de ordem entre
as medidas dos lados e as medidas dos angulos
internos, soma dos angulos internos,
determinag¢do da medida de um angulo interno
ou externo).

D3 Identificar propriedades de triangulos pela
comparacao de medidas de lados e angulos.

D8 Resolver problema utilizando propriedades
dos poligonos (soma de seus angulos internos,
nimero de diagonais, calculo da medida de cada
angulo interno nos poligonos regulares).

9A1.3 - Identificar uma representacao
algébrica para o padrao ou a regularidade
de uma sequéncia de numeros racionais
OU representar algebricamente o padrao
de uma ou a regularidade de uma
sequéncia de numeros racionais.

D32 - Identificar a expressao algébrica que
expressa uma regularidade observada em
sequéncias de numeros ou figuras
(padrodes).

9A2.2-Resolver problemas que envolvam
calculo do valor numérico de expressoes
algébricas.

D30 — Calcular o valor numérico de uma
expressao algébrica.

(EFO7MA12) Resolver e elaborar problemas
que envolvam as operagdes com numeros
racionais.

(EFOOMAO04) Resolver e elaborar problemas
com numeros reais, inclusive em notagdo
cientifica, envolvendo diferentes operagdes.

(EFO5MA16) Associar figuras espaciais a suas
planificagdes (prismas, pirdmides, cilindros e
cones) e analisar, nomear e comparar seus
atributos.

(EFO6MA19) Identificar caracteristicas dos
triangulos e classifica-los em relagao as medidas
dos lados e dos angulos.

(EFO6MA25) Reconhecer a abertura do angulo

como grandeza associada as  figuras
geométricas.
(EFO6MA26)  Resolver  problemas que

envolvam a nog¢do de angulo em diferentes
contextos e em situagdes reais, como angulo de
visdo.

(EFO7MA24) Construir tridngulos, usando
régua e compasso, reconhecer a condi¢ao de
existéncia do tridngulo quanto a medida dos
lados e verificar que a soma das medidas dos
angulos internos de um triangulo ¢ 180°.

(EFO7MAZ25) Reconhecer a rigidez geométrica
dos triangulos e suas aplicagdes, como na
construcdo de  estruturas  arquitetonicas
(telhados, estruturas metalicas e outras) ou nas
artes plasticas.

(EFOOMA17) Reconhecer vistas ortogonais de
figuras espaciais e aplicar esse conhecimento
para desenhar objetos em perspectiva.

(EFO7MA14) Classificar sequéncias em
recursivas e ndo recursivas, reconhecendo que o
conceito de recursdo esta presente nao apenas na
matematica, mas também nas artes ¢ na
literatura.

(EFO7MA15) Utilizar a simbologia algébrica
para expressar regularidades encontradas em
sequéncias numéricas.
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(EFO7MA16) Reconhecer se duas expressoes
algébricas obtidas para descrever a regularidade
de uma mesma sequéncia numérica sao ou nao
equivalentes.

(EFO8MAO06) Resolver e elaborar problemas
que envolvam calculo do valor numérico de
expressoes algébricas, utilizando as
propriedades das operacdes.

REFERENCIAS
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QUINZENA 11

MATEMATICA

NUMEROS, GRANDEZAS E MEDIDAS E ALGEBRA

Professor(a), estamos iniciando uma nova etapa da recomposicao das aprendizagens. Vamos
iniciar a etapa de revisdo dos objetos de conhecimentos trabalhados da 1* a 8" quinzena. Assim,
vamos retomar todos os descritores que ja foram revisitados e apresentaremos novas questdes para
que voce possa trabalhar com os alunos e aprofundar os conhecimentos deles.

A organizac¢ao didatica das quinzenas foi pensada para que os alunos possam revisar os descritores
ao longo do ano, oferecendo questdes das mais simples as mais complexas, assim, vocé podera

utiliz4-lo no momento que achar oportuno. Esperamos que este material ajude no seu trabalho!

Nesta Quinzena, ao longo de 10 aulas, focaremos, principalmente, nos descritores prioritarios
de Numeros, Grandezas e Medidas e Algebra. Em cada aula apresentamos os descritores que

serdo contemplados.

UNIDADE: NUMEROS

AULA 1 : RADICIACAO E POTENCIACAO

Professor(a), na Aula 1 vamos realizar calculos envolvendo as operagdes de adi¢do, subtragado,
multiplicagdo, potenciacao e radiciagdo com os niimeros inteiros € irracionais que também sao
elementos do conjunto dos numeros reais. Fique atento as dificuldades dos alunos, comente
sempre 0s erros com eles, isso os ajudara a supera-los.

ON1.6 - Calcular o resultado de potenciagdo ou radiciagdao envolvendo numeros reais.

D 18 - Efetuar calculos com ntimeros inteiros envolvendo as operagoes (adi¢do, subtracao,
multiplicagdo, divisdo e potenciagdo).

D 25 - Efetuar calculos que envolvam operagdes com niimeros racionais (adi¢ao, subtracao,
multiplicagdo, divisao e potenciagao).

D 27 - Efetuar calculos simples com valores aproximados de radicais.




QUESTAO 1 — Qual o resultado da expressdo numérica a seguir?
2 +2x(=3)
A) -10
B) -6
C) 26

D) 27

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno resolvam essa questdo corretamente como segue marcando a
alternativa correta (C). 2° + 2x (=3)2 =8+ 2x (=32 =8+2x9=8+18=26

No entanto, alguns erros podem ocorrer, como o aluno confundir as poténcias com produtos,
P4+2x(=3)2=6+2%x(-32=6+2%x(=6)=6—12=—6, marcando a alternativa
incorreta (B). Outro possivel erro ¢ o aluno ndo saber realizar as operagdes com numeros
negativos corretamente. 2° + 2% (=32 =6+2x (=32 =8+2x (-9 =8— 18 =—10,
marcando a alternativa incorreta (A). Ainda pode ocorrer o erro do aluno realizar a adigdo por

contagem e errar marcando a alternativa incorreta (D), 2P +2x (=3 =84+2x(-3)7°=
84+2X9=8418=27.

QUESTAO 2 — José tem que calcular o valor aproximado da raiz quadrada:

V159

O valor encontrado por José foi um niimero entre
A)9e 10.

B)10e 11.

C)llel2.

D)12e 3.

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Para resolver essa questdo, esperamos que o estudante faca a estimativa entre os
quadrados perfeitos mais proximos do radicando, no nosso caso, 159. Esses quadrados perfeitos
s3o o0 144 e o 169. De posse dessas informagdes, podemos escrever a seguinte dupla
desigualdade:

144<159<169



Isso pode ser reescrito, usando a raiz quadrada, pois queremos estimar Y159 ¢
obtemos:

V144 < 159 < V169
Como partimos de extremos que sdo quadrados perfeitos, temos:

12 <159 < 13

Portanto, podemos estimar que V159 ¢ ym ntimero que esta entre 12 e 13. A alternativa
correta € a (D).

No entanto, o0 mais comum ¢ ver o estudante usar a estratégia de elevar os nimeros
que estdo na alternativa ao quadrado para testar qual se encaixa melhor no intervalo onde 159
¢ um elemento. Nesse contexto, alguns erros podem ocorrer que leve os estudantes a optar por
alternativas diferentes da correta, como: O estudante pode se atentar apenas ao algarismo das

centenas € ndo levar em conta os dois intervalos, logo como 10 =100 ¢le opta
precipitadamente pela alternativa incorreta (A). Um erro que pode ocorrer ¢ de o estudante
realizar corretamente a operacao 10?> = 100, mas, ao realizar a operagdo de multiplicacdo de
112, cometer um erro de calculo, como vemos:

11x

N
NN
N

N
IS
N

Ao cometer esse erro o estudante notard que 159 esta no intervalo entre 100 e 242 e
optard pela alternativa incorreta (B). Pode ocorrer que ele calcule corretamente 112, mas ao
calcular 122 cometa um erro, como mostramos a seguir, € como 159 esta neste intervalo, isso o
faz optar pela alternativa incorreta (C).

1T1x 12 %
11 12
11 24
11 24
121 264

QUESTAO 3 . Observe a expressdo a seguir:

N2+ 5V3-7/3

O resultado correto dessa expressao é

A) 32
B) —24/3.



C) 32+ 23
D) 3W2-2V3.

%

/ QUESTAO COMENTADA
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Para resolver essa questao o estudante deve lembrar que para adicionar ou subtrair matrizes,
estas devem possuir o mesmo radicando e indices, no caso a operagao que iremos realizar ¢ dos

coeficientes de \"'3, ou seja, +5 - 7 = - 2, repetindo o que ndo tém radical igual, como vemos a
seguir:

3W2+5V3-7V3=3V2-2V3
A alternativa correta ¢ a (D). No entanto, o estudante que erra ao optar pela parcela com o
radical diferente opta pela alternativa incorreta (A). Ou erra ao considerar apenas a subtracao
entre os coeficientes de radicais iguais, SV3—7vV3 = -2 \"'3, opta pela alternativa incorreta (B).

E o aluno que erra em ndo considerar o sinal na subtragdo dos coeficientes de V3, ou seja, +5 -
7 =+ 2 e opta pela alternativa incorreta (C).

UNIDADE: GRANDEZAS E MEDIDAS
AULAS 2 - 3: RESOLVER PROBLEMAS DE MEDIDAS COMPRIMENTO

Professor(a), nas aulas 2 e 3 vamos resolver problemas envolvendo medidas de grandezas de
comprimento e massa. Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com
eles, 1sso os ajudara a supera-los.

OM2.1 — Resolver problemas que envolvam medidas de grandezas (comprimento, massa,
tempo, temperatura, capacidade ou volume) em que haja conversdes entre unidades mais
usuais.

D15 Resolver problema utilizando relagdes entre diferentes unidades de medida.

QUESTAO 1 - Jodo possui uma fita métrica de 40 cm e pretende usa-la para medir o
comprimento da mesa de sua sala. Ele utilizou 4 medidas completas dessa fita.

Comprimento




Fonte: Autores

Quanto mede o comprimento da mesa?

A) 160 m
B) 16 m
C) 1,6 m
D) 0,16 m

%

/ QUESTAO COMENTADA
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Espera-se que o aluno raciocine corretamente e adicione quatro vezes a medida de
40 cm =40 cm + 40 cm + 40 cm + 40 cm = 160 cm, em seguida converta 160 cm em metros
usando o esquema a seguir, segundo esse esquema para transformar-mos de centimetros para
metros dividimos por 10 duas vezes seguidas

160cm=160+-10=16dm=16=10= 1,6 m
marcando a alternativa correta (C).

Multiplos
x10 x10 x10 x10 x10 x10

Submultiplos

Segundo esse esquema para transformar-mos de centimetros para metros dividimos por 10 duas
vezes seguidas 160 cm = 160+ /0= 16dm = 16+ 10 = 1,6 m, marcando a alternativa
correta (C). No entanto, erros podem ocorrer como o aluno, como o aluno nao realizar a
conversdo de sentimentos para metros € apenas trocar a unidade, marcando a alternativa
incorreta (A) 160 m. Outro possivel erro ¢ o aluno ao realizar a conversao de centimetros para
metros divida por 10 apenas uma vez, marcando a alternativa incorreta (B) 16 m. E ainda pode
ocorrer o erro do aluno ao realizar a conversdo de centimetros para metros dividir por 10 trés
vezes seguidas, marcando a alternativa incorreta (D).

QUESTAO 2 - Dona Alda precisa comprar 1,2 kg de manteiga para fazer biscoitos de aveia. No
supermercado ela escolheu a seguinte embalagem de manteiga.



Fonte: Autores

Quantas embalagens de manteiga Dona Alda precisa comprar?

A) 1
B) 2
C) 3
D) 4

/¢ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente e adicione as 300 g quatro vezes seguidas 300 g
+300 g+300 g+ 300 g= 1200 g, em seguida, realize a conversao de gramas para quilogramas.
Para auxiliar nessa conversdo temos o esquema a seguir, seguindo o esquema, transformaremos
de gramas para quilogramas, dividido 1200 por 10 trés vezes seguidas: /1200 g = 1200 +
10 = 120dag =120+ 10 = 12hg = 12+ 10 = 1,2kg ou seja, Dona Alda precisa
comprar quatro embalagens de manteiga. A alternativa correta ¢ (D).

Mltiplos
x10

Quilegrama | Hectograma || Deca grama Grama Decigrama || Centigrama | Miligrama

kg hg dag g dg cg mg
R A, AR, A, AN,
10 10 10 10 10 10

Submudultiplos

No entanto, alguns erros podem ocorrer, como o aluno confundir o nimero de parcelas de 300
g ¢ considerar o numero de vezes que foi dividido por 10 na conversao de gramas para
quilogramas, marcando a alternativa incorreta (C) 3. Outro possivel erro seria o aluno
considerar que em 300 g de manteiga cabe a quantidade de 1,2 kg de manteiga e marcar a
alternativa incorreta (A). Ainda € possivel que o aluno cometa o erro de achar que em 600
gramas, duas embalagens, cabem 1,2 kg; marcando a alternativa incorreta (B).

QUESTAO 3 - Alfredo trabalha vendendo hamburguer artesanal, ele comprou 3 Kg de picanha
para fabricar hamburgueres de 200g.
Quantos hamburgueres ele fabricara com a carne que comprou?

A) S

B) 6

C) 10



D) 15

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Para resolver esse problema, sugerimos o resgate do assunto referente a 2* quinzena.
Espera-se que o estudante perceba a necessidade da conversdo de quilogramas para gramas,

para isso vamos realizar a multiplicagdo 10 -10 .10 = 1000 gye pode ser justificada ao fazer
a conversao para a direita, conforme percebemos na imagem:

Mudltiplos
<10 <10 x10

X X X

Quilograma || Hectograma || Decagrama Grama Decigrama || Centigrama || Miligrama

kg hg dag g dg cg mg

Submualtiplos

Fonte:baseado em mundoeducacao

Como  queremos converter 3  quilogramas  para  gramas, basta fazer:

3kg = 3.1000g = 3 0009, Apos a conversdo, o proximo passo ¢ pensar: quantas vezes 200

gramas cabem em 3 000 g? Para responder essa pergunta, uma possibilidade ¢ quebrar a

operacdo em partes menores. Por exemplo, quantas vezes 200 gramas cabem em 1 000 gramas.
200 g +200 g + 200 g + 200 g +200 g =1000 g

. 5 :
Ou seja, veres Em seguida, o estudante pode

pensar que, 1 000g +1 000g +1000g = 3 0009, como a cada 1 000 gramas cabem 5 vezes
200 gramas, entdo o numero de vezes que 200 gramas cabem em 3 000 g ¢é:

Swvezes+5wvezes+ 5wvezes =3 0009 portanto, 200 gramas cabem 15 vezes em 3 000 g.
A alternativa correta ¢ a (D). No entanto, o estudante pode errar ao perceber que 200 gramas
cabem 5 vezes em 1 000 gramas, se precipita e opta pela alternativa incorreta (A).
200 g +200 g + 200 g + 200 g + 200 g =1000 g

5 vezes

Outro erro ¢ o estudante realizar a conversdo de quilogramas para gramas multiplicando
por 10, pois toda vez que a conversao ¢ para a direita ele multiplica por 10.

Mudltiplos

X10

a ama ama Decigrama || Centigrama || Miligrama

kg hg dag g dg cg mg

>
. J

Submualtiplos

logo, faz erroneamente, 3kg = 3 .10g = 309, realiza a divisdo entre 200 gramas e 30 gramas,
obtendo:



200 |30
"

E conclui que 200 cabem 6 vezes em 30 e nao cabem 7, por isso opta pela alternativa incorreta
(B).  Outro erro ¢ o de o estudante fazer corretamente a conversao de 3 quilogramas, obtendo

3 000 gramas, 3kg = 3.1000g = 3 0009, responder corretamente que 200 gramas cabem 5
200 g + 200 g + 200 g + 200 g + 200 g = 1 000 g

5 vezes

vezes em 1 000 gramas, mas, erra,
na hora de fazer a proporc¢ao para 3 000 g, ao invés de adicionar 3 parcelas de 5 vezes, soma
apenas 2 parcelas iguais de 5 vezes, ° vezes + 5 vezes = 3 0009, obtendo 10 e opta pela

alternativa incorreta (C).

UNIDADE: GRANDEZAS E MEDIDAS

AULA 4: RESOLVER PROBLEMA DE PERIMETRO

Professor(a), na aula 4 vamos resolver problemas envolvendo perimetro. Fique atento as
dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a supera-los.

OM2.2 - Resolver problemas que envolvam perimetro de figuras.
D12 - Resolver problemas envolvendo o célculo de perimetro de figuras planas.

QUESTAO 1 - A quadra da escola de Pedro tem as dimensdes da figura a seguir.

20m

sl I

Qual o perimetro da quadra da escola?
A)20m
B) 28 m
C)56 m

D) 58 m




%

/ QUESTAO COMENTADA
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Espera-se que o aluno raciocine corretamente e adicione os dois lados de comprimento
20 m com os dois lados de comprimento 8 m, logo Sm+8m+20m+20m = 56m,
marcando a alternativa correta (C). No entanto, alguns erros podem ocorrer, como o aluno
calcular a adigdo incorretamente Sm + 8m + 20 m + 20 m = 58 m, marcando a alternativa
incorreta (D). Outro possivel erro ¢ o aluno adicionar apenas 8 m com 20 m, por ndo saber
calcular perimetro corretamente § m + 20 m = 28 m, marcando a alternativa incorreta (B).
Outro possivel erro ¢ o aluno marcar a alternativa incorreta (A) 20 m, que ¢ o maior
comprimento do desenho, por ndo saber calcular perimetro.

QUESTAO 2 - Jodo ¢ arquiteto e esta trabalhando com um projeto ilustrado na figura a

seguir.
im
Im
4m 1m
2m
6m T
2m

Qual o perimetro dessa figura?
A) 22 m
B) 25 m
C) 26 m

D) 30 m

%

/ QUESTAO COMENTADA
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Espera-se que o aluno raciocine corretamente, calculando o perimetro adicionando
todas as medidas dos lados da figura: 4m+7m+6m +3m+Im+Im +2m+2m=
26 m. Ele marcard a alternativa correta (C). No entanto, alguns erros podem ocorrer, como o
aluno raciocinar que a figura ¢ formada por dois retangulos, e calcule o perimetro da figura
adicionando duas vezes as duas maiores medidas dos lados de cada uma das figuras: 4 m +
im+7m+7m+2m+2m +2m+ 2m = 30m. Ele optard pela alternativa incorreta
(D). Outro possivel erro ¢ o aluno raciocinar que a figura ¢ formada por dois retangulos, e
calcule o perimetro da figura adicionando duas vezes as duas menores medidas dos lados de
cada uma das figuras: o6m+o6m+3m+3m+Im+Im+Im+1Im=22m. Ele
marcard a alternativa incorreta (A). Ainda pode ocorrer que o aluno raciocine, calculando o



perimetro adicionando todas as medidas dos lados da figura, mas errard a adigdo: 4m+ 7m +
6m+3m+Iim+Im +2m+2m=25m.Ele optara pela alternativa incorreta (B).

QUESTAO 3 - (SPAECE - Adaptada) Fabio fez um desenho em uma malha quadriculada,
como na figura a seguir. Cada quadradinho da malha tem 3 cm de lado.

Qual ¢ a medida do perimetro da figura que Fabio desenhou?
A)22 cm
B) 24 cm
C)26 cm
D) 32 cm

%
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Espera-se que o aluno raciocine corretamente e verifique que a figura ¢ formada por 8

lados dos quadrados da malha quadriculada, assim seu perimetro pode ser calculado:
Jem+3em+3cem+3cm+3cm+3cm+3cm+3cm=8X3cm = 24 cm.
Ele marcara a alternativa correta (B). No entanto, alguns erros podem ocorrer como o aluno
tentar calcular o perimetro por adi¢do e erre o resultado: 3cm+3cm+3cm+3cm+
3em+3cm+3cm+3cm =22cm. Ele optara pela alternativa incorreta (A). Outro
possivel erro ¢ o aluno tentar calcular o perimetro por multiplicagdo e erre o resultado:
8 X 3 cm = 26 cm. Ele marcara a alternativa incorreta (C).Ainda pode ocorrer o erro do aluno
ndo prestar a devida atencdo ao texto e considerar que o lado do quadrado da malha mede 4
cm e erre o calculo do perimetro: § X 4 cm = 32 cm. Ele marcara a alternativa incorreta (D).
UNIDADE: GEOMETRIA

AULAS 5 -6: RESOLVER PROBLEMAS ENVOLVENDO RELACOES METRICAS

Professor(a), nas Aulas 5 e 6 vamos resolver problemas envolvendo as relagdes métricas no
triangulo retangulo. Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles,
isso os ajudard a supera-los.

9G2.4 Resolver problemas que envolvam relagdes métricas do triangulo retangulo, incluindo
o teorema de Pitagoras.
D 10 Utilizar relagdes métricas do triangulo retangulo para resolver problemas significativos.




QUESTAO 1 - Ocivaldo gosta de levar seu filho para observar decolagens ¢ aterrissagens de
aeronaves, certo dia por meio de equipamentos adequados realizou as medidas que constam na
figura a seguir.

Fonte: autores
Pelas medidas realizadas, qual a altitude da aeronave?

A) 20 metros
B) 50 metros
C) 250 metros
D) 500 metros

%
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O aluno pode identificar o tridngulo retingulo e aplicar o Teorema de Pitagoras b’ + ¢2 = a?.
Da figura temos a = 130, b = H e ¢ = 120. Substituindo esse valores em b’ + c2=a% H’ +
1207 = 1307 e desenvolvera corretamente as operagdes até chegar em

H =16900 — 14400 = /2500 = 50.

O aluno optara pela alternativa correta (B). O aluno que optou pela alternativa incorreta (A)
ndo lembrou do radical e multiplicou a base pelo expoente na poténcia H =2 X 130 —
2 X 120 = 20. Na alternativa incorreta (C) o aluno realizou a adi¢do das medidas dos lados. Os
alunos que optaram pela alternativa incorreta (D) se equivocaram na poténcia e adicionaram os
valores H = 2X 130+ 2 X 120 = 500.

QUESTAO 2 - Rose gosta de praticar tirolesa e resolveu instalar uma em seu sitio, de forma
que ela conecte por meio de um cabo o topo de uma colina de 7 metros a uma arvore a 24
metros da base da colina, como indicado na figura a seguir.

10



Fonte: autores

Qual o comprimento do cabo que conecta o topo da colina a arvore indicada?

A) 25m
B) 31 m
C) 34m
D) 62 m

%

/ QUESTAO COMENTADA
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O aluno pode identificar o tridngulo retingulo e aplicar o Teorema de Pitagoras a’ = b2+ c2,
ondea=x,b=24ec="7: x> = 24>+ 72 e desenvolvera corretamente as operagdes até chegar
em

x =576 +49 =625 = 25.
O aluno marcara a alternativa correta (A).

O aluno que optou pela alternativa incorreta (B) ndo lembrou do teorema e adicionou as
medidas dos catetos. Na alternativa incorreta (C) o aluno realizou a subtracdo das medidas dos
lados multiplicados por 2, ele provavelmente errou a poténcia multiplicando a base pelo
expoente x = 2 X 24 — 2 X 7 = 34. Os alunos que optaram pela alternativa incorreta (D) se
equivocaram na poténcia e adicionaram os valores x = 2X 24+ 2X 7 =62.

QUESTAO 3 - Ao fazer um modelo grafico de um vulcdo, um gedlogo percebe que o
modelo possui um formato triangular, com comprimentos laterais de 12 metros e 16 metros e
a distancia entre os pontos da base 20 metros, como na figura a seguir.

Fonte: autores

11



Qual a altura do topo do vulcao?

A) 1,4 metros
B) 4,0 metros
C) 8,0 metros
D) 9,6 metros

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

O aluno deve ser capaz de aplicar a relagdo métrica do tridngulo retdngulo que estabelece

a X h =b X c, onde, da figura, temos: a=20m, h=4,b= 16 m e c = 12 m. Dai ele concluira

bxc 16x12 192 . .
queh = =0 — 9,6, chegando na alternativa correta (D). Porém o aluno pode

se equivocar em uma ou mais etapas da resolugao, entre elas na alternativa incorreta (C) o aluno
adicionou as medidas dos catetos e subtraiu a hipotenusa, 2 = 12 + 16 — 20. O aluno que optou
pela alternativa incorreta (B) deve ter subtraido as medidas dos catetos por ndo lembrar da

relagdo. O estudante que marcou a alternativa incorreta (A) adicionou os catetos e dividiu pela
14416 _ 4
20 7T

hipotenusa, & =

UNIDADE: ALGEBRA

AULAS 7 - 8: RESOLVER PROBLEMA DE PROPORCIONALIDADE

Professor(a), nas Aulas 7 e 8 vamos resolver problemas envolvendo variagdes proporcionais
diretas e inversas entre grandezas. Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os
erros com eles, isso os ajudara a supera-los.

9A2.1 - Resolver problemas que envolvam variagao de proporcionalidade direta ou inversa
entre duas grandezas, inclusive escalas, divisdes proporcionais e taxa de variagao

D29 - Resolver problemas que envolvam variagdes proporcionais, diretas ou inversas entre
grandezas.

QUESTAO 1 - (PROVA BRASIL - Adaptado). O desenho de um colégio foi feito na seguinte
escala: cada 4 cm equivale a 5 m. A representacao ficou com 10 cm de altura.

Qual ¢ a altura real, em metros, do colégio?

A) 2,0
B) 11,0
Q) 12,5
D) 50,0
4

V4 QUESTAO COMENTADA
’
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Espera-se que o estudante perceba a relacao inicial entre a representacdo das medidas
do desenho e as medidas reais, estabelecendo uma relagao entre duas grandezas diretamente
proporcionais, pois ao aumentar a dimensao real das medidas, a medida da dimensdo do
desenho também ira aumentar, com isso temos:

Tamanho do desenho  Tamanho real
Pense: Que nimero em cm emm

multiplicado por 3 é igual a 4 5
10? ( ) X295
Resposta: 2,5 ele serd o
fato’: de proporcionalidade. 1 0 7
. . 72=5.925 =12
Usamos o fator de proporcionalidade para fazer: 7= 52,5 = 12,

A alternativa correta € a (C). O estudante que comete o erro de dividir o 5 por 2,5 com o intuito

de obter o valor da medida desconhecida:
P u
25
e opta pela alternativa incorreta (A). Outro erro ¢ o de perceber a diferenga 6, entre 4 ¢ 10 e
pensar em usar a mesma diferenca para encontrar o valor da medida desconhecida:
?7=5+6=11

e optar pela alternativa incorreta (B). Ou ainda, pode errar ao realizar a operacao de
multiplicagdo entre o valor da medida do tamanho real, em metros, 5, pela medida do tamanho

do desenho, em centimetros, 10, ou seja, obtendo 50 e opta pela alternativa incorreta (D).

QUESTAO 2 - (SEAMA). Em uma fazenda, 12 tratores trabalhando no mesmo ritmo colhem
uma quantidade de milho em 60 horas. Para colher essa mesma quantidade de milho em 40
horas.

Quantos desses tratores, trabalhando nesse mesmo ritmo, seriam necessarios?

A) 8

B) 10
C) 18
D) 32

%

/ QUESTAO COMENTADA
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Espera-se do aluno que use estratégia parecida com a da questdo anterior e que foi
explicada no caderno na 6* quinzena. Ele usard o seguinte esquema:

Numero de tratores Tempo de colheita

Pense: Para fazer o mesmo em hOFaS o i
trabalho em 40 horas serdo ense: iminuiu o
necessario mais ou menos 12 60 numero ZE ‘fGB:)OVES, pois
tratores? passou de tratores
para 40 tratores.
? 40

E chegue a conclusdao que ¢ uma questdo de grandezas inversamente proporcionais, pois ao
diminuir o tempo de colheita serdo necessarios mais tratores. E mais, para obter o fator de
proporcionalidade, basta realizar a operagao de divisao entre 60 e 40, que apos simplificacao
resulta em:

13



60

0

SV V]

3
. N ?=12-—=18
logo para obter o valor desconhecido, basta fazer a operacao e 2 e opte pela

alternativa correta (C). O estudante que comete o erro de inverter a razao de proporcionalidade
obtém:

40 2
60 3
e ao usar o resultado para obter o valor desconhecido, obtém:
2
?7=12-==
3

e opta pela alternativa incorreta (A). O estudante pode errar ao simplificar os valores do tempo
de colheita e obter:

Numero de tratores  Tempo de colheita
em horas

( 12 60

? 4

Apos esse procedimento ele percebe que a diferenca entre 6 horas e 4 horas s3o 2 horas e aplica
a mesma diferenca para obter o valor desconhecido: ?=12-2=10 , e opte pela alternativa

incorreta (B). O estudante ainda pode errar ao realizar a operagao de subtragdo entre 60 horas

e 40 horas, obtendo 20 horas, e ao aplicar a mesma diferenga no niimero de tratores obtém o

7= 12+ 20 = 32 ¢ opte pela alternativa incorreta (D).

valor desconhecido:
QUESTAO 3 - (SISPAE). Um saldo foi reservado para um evento cultural. Os convidados

ficardo em pé numa area de 600 metros quadrados. Sabe-se que, por motivos de seguranga,
foram calculadas 4 pessoas por metro quadrado.

O numero méximo de pessoas que poderdo entrar no saldo, seguindo as normas de seguranga,
¢

A) 150.

B) 240.

C) 2400.

D) 4800.

%

V4 QUESTAO COMENTADA
’
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Espera-se que o estudante perceba a relacdo entre as grandezas numero de pessoas € a area em
metros quadrados. E mais, essas grandezas sdo diretamente proporcionais, pois quanto maior a
area, maior o nimero de pessoas, com isso temos:

Area Numero de pessoas
2
Pense: Que nimero emm

GmOLg?pncado por 1 é igual a ( 1 4) -
e 600 ?
Ao usar o fator de proporcionalidade para obter o valor desconhecido: ? = 600 -4 = 2400

A alternativa correta ¢ a alternativa (C).

O estudante pode cometer o erro de realizar a operacao de divisao entre 600 e 4 obtendo 150,
entdo opta pela alternativa (A). Outro erro € ao invés de operar a multiplicagao entre 4 e 600,
realizar a operagdo entre 4 ¢ 60 e obter 240 optando pela alternativa incorreta (B). Ou ainda, o
estudante pode cometer o erro de, apds resolver corretamente a questao, nao reconhecer como
resultado final, e dobre o resultado encontrado, obtendo 4800 e opta pela alternativa incorreta

(D).

QUESTAO 4 - (Travessias - 2024 - Adaptado) Sabe-se que 3 trabalhadores pintaram uma
parede em 8 horas.
Em quantas horas, 4 trabalhadores pintam a mesma parede?

A) 6

B) 7

C) 8

D) 9

4

V4 QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se do aluno consiga perceber que a questdo estabelece uma relagdo entre o numero de
trabalhadores e as horas trabalhadas, uma das estratégias seria o do seguinte esquema:

’
Numero de Tempo de trabalho
trabalhadores em horas
Pense: aumentou o niimero 3 8 Pense: Para pintar a mesma
de trabalhadores, pois parede com 4 trabalhadores
passou de 3 trabalhadores serdo necessdrio mais ou
para 4 trabalhadores. 4 2 menos tempo?

E chegue a conclusdao que ¢ uma questdo de grandezas inversamente proporcionais, pois ao
aumentar o numero de trabalhadores, o trabalho ¢ realizado em menos tempo. E mais, o fator
3
de proporcionalidade ¢ 4, que aplicado para obter o valor desconhecido, temos:
3
7=8--=6
s
A alternativa correta € a (A). No entanto, o estudante pode errar ao pensar que a diferenca do
numero de trabalhadores € igual a 1 e usa esse valor para encontrar o valor desconhecido:
?7=8—-1=7
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e opte pela alternativa (B). Outro erro € o de perceber 8 horas no texto da questao e identificar
na alternativa incorreta (C). Outro erro que pode ocorrer ¢ o estudante pensar que ao
acrescentar um trabalhador, para obter o valor desconhecido, basta adicionar uma unidade,

obtém: 7= 8 + 1 = 9 ¢ opta pela letra (D).

AULA 9: EQUACOES POLINOMIAIS DO 1° GRAU

Professor(a), na Aula 9 vamos identificar uma equag¢do ou inequagdo do 1° grau ou um sistema
de equagdes do 1° grau que modela um problema. Fique atento as dificuldades dos alunos,
comente sempre 0s erros com eles, isso os ajudard a supera-los.

9A1.2 - Inferir uma equagdo, inequagdo polinomial de 1° grau ou um sistema de equagdes de
1° grau com duas incognitas que modela um problema.
D33 — Identificar uma equagdo ou inequacao do 1° grau que expressa um problema.

D34 — Identificar um sistema de equacoes do 1° grau que expressa um problema.

Questdo 1 — (PROVA BRASIL - adaptada) Uma prefeitura aplicou R$ 950 mil na construgio

de 2 creches e 1 parque infantil. O custo de cada creche foi de R$ 350 mil.
A equagdo que representa o custo do parque, em mil reais, ¢

(A)x + 950 =350.

(B) x—950 =700.

(C) 950 =x + 350.

(D) 950 = x + 700.

4

, QUESTAO COMENTADA
#

Espera-se que o aluno tenha compreendido o enunciado da questdo e observe as
alternativas, que dao indicativos que a questdo trata de equacdo polinomial do 1° grau. Para

solucionar a questao, o aluno podera proceder desta forma:

e Valor aplicado pela prefeitura: 950 mil reais;
e Custo da construgado de 2 creches: 350 mil + 350 mil = 700 mil;

e Custo da construgao do parque infantil: x (incognita);
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e Elaborando a equacao: custo das duas creches + custo do parque infantil = 950
mil;

e A equagdo: 700 + x =950 ou 950 =x + 700;

Ele marcard a alternativa correta (D). O incorreto na alternativa (A) estd no modelo da
equagdo, porque indica que o valor aplicado pela prefeitura foi 350 mil e o custo das duas
creches corresponde a 950 mil. O aluno que optar por essa alternativa pode nao ter
compreendido a questdo ou ainda ndo sabe modelar uma equagao polinomial do 1° grau a partir
de um problema. A alternativa incorreta (B) possui a equagdo x — 950 = 700, isso significa que
o custo das duas creches ¢ o resultado da subtracdo entre o custo do parque infantil pelo valor
aplicado pela prefeitura, algo que nao satisfaz o enunciado da questdo. A alternativa (C) esta
incorreta devido se atribuir o valor 350 mil para o custo das duas creches. O aluno que optar

por essa alternativa, possivelmente, mostra desaten¢do no que consta no enunciado da questao.

Questdao 2 — Em um elevador aparece a placa a seguir. Se P ¢ a carga, em quilogramas, que

esse elevador pode transportar.

CARGA MAXIMA
600 kg

A inequacdo que relaciona essa situagdo ¢
(A) P> 600.
(B) P = 600.
(C) P <600.

(D) P < 600.

4

, QUESTAO COMENTADA
#

Espera-se que o aluno compreenda o enunciado da questdo associado a placa que indica
a carga maxima que o elevador suporta ¢ 600 kg. Depois ele devera compreender que a
quantidade de massa ndo pode ultrapassar a carga maxima P que o elevador transporta, ou seja,

P pode ser menor ou igual a 600 kg. Essa situacdo ¢ modelada pela inequagao: P < 600. Ele
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marcara a alternativa correta (C). O aluno pode modelar o problema pela inequagao P > 600,
possivelmente, ele ndo observara a recomendacgdo da carga méxima que o elevador transporta,
optando pela alternativa (A). O aluno que optar pela alternativa incorreta (B), possivelmente,
confundird os simbolos maior que (>) e menor que (<), mas compreenderd que a igualdade
expressa que o valor de P ¢ também igual a 600 kg. Na alternativa incorreta (D), a desigualdade
¢ menor que 600, até parece coerente, mas o aluno devera entender que a carga maxima do

elevador também pode ser igual a 600 kg.

Ponto de Atencao! Professor (a), observe atentamente os erros dos alunos quando estiverem
resolvendo esta questdo. Estimule a discussdo desses erros na turma. Isso permitird que eles

superem as dificuldades de aprendizagem.

Questdo 3 — (PROVA BRASIL — Adaptada) Um teste ¢ composto por 26 questdes classificadas
em verdadeiras ou falsas. O nimero de questdes verdadeiras supera o nimero de questdes falsas

em 3 unidades. Sendo x o nimero de questdes verdadeiras e y o nimero de questoes falsas.

O sistema associado a esse problema ¢

{.\' +y =26

Al x=3y
{.x‘ +yv =26

B)lx-y=3
{x —y =26

(C)lx=3—-y
{x —y =26

@)L ¥ =31
%

, QUESTAO COMENTADA
#

Espera-se que o aluno compreenda o enunciado da questdo e saiba que devera modelar
um sistema de equagdes polinomiais do 1° grau com duas incdgnitas. Esse aluno podera seguir
este roteiro para chegar ao sistema de equagoes:

e Numero de questdes verdadeiras: x
e Numero de questdes falsas: y

e Equacio do total de questdes: x +y =26
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e Equacdo do numero de questdes verdadeiras e falsas: x=y+3 oux—y =3
e Montando o sistema de equacdes:

{.r +yv =26
x—y=3

Ele marcara a alternativa correta (B). Alguns erros podem ocorrer tais como: o aluno
pode pensar na a equacao x = 3y, que deveria ser x =y + 3. O aluno pode ndo ter compreendido
como modelar a segunda equagdo da questdo, marcando a alternativa (A). outro erro as duas
equagdes, que nao satisfazem o enunciado da questdo, marcando a alternativa (C) O aluno que
optar por essa alternativa mostra que ainda nao sabe modelar um sistema de equagdes
polinomiais do 1° grau com duas incognitas. De forma analoga isso também ocorre na

alternativa incorreta (D).

Atencao! Professor (a), esta questao tem certo nivel de dificuldade para os alunos.
Observe a desenvoltura deles para poder intervir de maneira acertada e promova a

recomposigao da aprendizagem para esses alunos.

AULA 10: EQUACOES POLINOMIAIS DO 2° GRAU

Professor(a), na Aula 10 vamos identificar uma equacdo do 2° grau que modela um problema.
Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a
supera-los.

9A1.6 - Inferir uma equacao polinomial de 2° grau que modela um problema.

D 31 Resolver problema que envolva equagao do 2° grau.

Questdo 1 — (TICs na Matematica — Adaptada) Em uma loja de doces as caixas de bombons
foram organizadas em filas. O nimero de caixas por fila corresponde ao quadrado de um

numero adicionado ao seu quintuplo, obtendo-se o numero 36.
A equagdo associada a esse problema ¢

(A) x>+ 5x=0.

(B) x? - 5x =0.

(C)x*+5x+36=0.
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(D) x> +5x - 36 =0.

4

, QUESTAO COMENTADA
#

Espera-se que o aluno seja capaz de compreender o enunciado da questdo e elaborar a
resolucdo correta. Para isso, ele podera proceder assim:
e Numero de caixas de bombons: x
e Quadrado de x: x*
e Quintuplo de x: 5x
e Modelando a expressio algébrica aditiva com x° e 5x: x> + 5x
e Modelando a equagio do 2° grau completa: x> + 5x = 36
e Organizando a equagdo do 2° grau: x> + 5x — 36 =0
Ele marcara a alternativa correta (D). alguns erros podem ocorrer, tais como: o aluno
pode pensar na equagdo x° + 5x = 0, que ¢ incompleta e niio corresponde a equagio que modela
o problema da questdo. O aluno que optar por essa alternativa pode nao ter entendido a
modelagem que leva a equacdo completa do 2° grau, marcando a alternativa (A). De forma
parecida, isso pode ter ocorrido com o aluno que assinalar a alternativa incorreta (B), mas ele
possui mais dificuldade para solucionar esse tipo de questio, devido a equagio x> — 5x = 0 ser
incompleta e conter o coeficiente b =— 5, que nao satisfaz o modelo da equacao completa que
soluciona a questdo. o aluno pode pensar que o coeficiente ¢ = +36. O aluno que optar por essa
alternativa pode ter modelado a equacao completa do 2° grau, sem que levasse em conta que o

numero 36 estava depois da igualdade, marcando a alternativa ©.

Questao 2 — (TICs na Matematica — Adaptada) Janete tem um nimero y de toalhas, esse nimero

multiplicado pelo seu dobro ¢ igual a 288.

Qual a equacgdo polinomial do segundo grau serve para calcularmos a quantidade de toalhas de

Janete?
(A)2y*-288=0
(B) 2y* +288=0
(C)y*-288=0

(D) y2 + 288 =0
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4

/ QUESTAO COMENTADA
#

Espera-se que o aluno seja capaz de compreender o enunciado da questdo e elaborar a
resolucdo correta. Para isso, ele podera proceder desta maneira:
e Numero de toalhas de Janete: y
e Dobrodey: 2y
e Quintuplo de x: 5x

e Modelando a expressdo algébrica multiplicativa dey com 2y:y - 2y =2y -y =

2y2

e Modelando a equagio do 2° grau incompleta: 2y* = 288
e Organizando a equagio do 2° grau: 2y — 288 = 0
Ele marcar a alternativa correta (A). O aluno que optar pela alternativa incorreta (B),
possivelmente, observara o numero 288 no enunciado da questdo e concluira que a equacao
2y? + 288 = 0 modela o problema, por conter o coeficiente ¢ = +288. O aluno que assinalar
alternativa incorreta (C), possivelmente, ndo observara que o dobro da quantidade de toalhas
y, é 0 que faz surgir o coeficiente a = 2, na frente de y>. O aluno que optar pela alternativa
incorreta (D), possivelmente, ndo compreendera que a equagao que modela o problema contera
o coeficiente a =2 (dobro da quantidade y de toalhas) e considerara que o valor do coeficiente

¢ ¢ o numero 288 que aparece no enunciado da questdo, ou seja, ¢ =+ 288.

Questdo 3 — (TICs na Matematica — Adaptada) A drea de um tapete retangular em que o

comprimento tem 3 m a mais que a largura ¢ 10 m?.

comprimento

largura

x+3

Fonte: Site TICs na matematica
A equagdo para calcularmos as medidas do tapete ¢

(A)x*-3x+10=0

(B)x*+3x-10=0
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(C)x*-3x=0

(D)x*+3x=0

4

, QUESTAO COMENTADA
#

Espera-se que o aluno compreenda o enunciado da questao e elabore a resolugao correta.
Para isso, ele tera que observar a imagem do retdngulo com as medidas do comprimento e da
largura. Além disso, o aluno devera lembrar que a medida da 4rea de um retangulo ¢ calculada,
multiplicando-se a medida largura pela medida do comprimento. As etapas resolutivas que o
aluno podera seguir sdo estas:
e Medida da largura do tapete retangular: x
e Medida do comprimento do tapete retangular: x +3
e Medida da 4rea do tapete retangular: 10 m?
® Modelo para calcular a medida da area do retangulo: area do retangulo = largura
X comprimento ou largura X comprimento = area do retangulo
e Modelando a expressdo algébrica multiplicativa com as medidas do tapete
retangular: largura X comprimento =x - (x +3)=x-x+3 - x=x>+3x
e Modelando a equagdo do 2° com a medida da area do tapete retangular: x> + 3x
=10
e Organizando a equagdo do 2° grau: x> + 3x —10 =0
O aluno marcard a alternativa correta (B). A alternativa (A) estd incorreta porque a
equagio do 2° grau completa, x> — 3x + 10 = 0, possui os valores dos coeficientesb=—-3 e c =
+10. Esses valores ndo sdo os corretos para a equagao do 2° grau que modela o problema da
questao. O aluno que assinalar essa alternativa mostrara que ainda tem dificuldade para resolver
problemas que sao modelados por um dos tipos de equagdes polinomiais do 2° grau. Na
alternativa incorreta (C) temos a equagio do 2° grau incompleta x> — 3x = 0. Essa equacdo ndo
satisfaz o que ¢ exigido no enunciado da questao, porque o coeficiente b =— 3 e o coeficiente
¢ =0, que deveria ser — 10 . O aluno que opta por essa alternativa, externaliza dificuldade de
aprendizagem para solucionar problemas que sdo modelados por uma equacdo do 2° grau. De

forma analoga, isso também ocorre na alternativa incorreta (D).

22



Atencao! Professor (a), redobre atencao para as questoes que trazemos nesta aula. Elas podem

revelar o quanto o aluno evoluiu na aprendizagem ou ainda precisa de mais recomposicao de

aprendizagem.

Professor (a), nesta quinzena, ao longo de 10 aulas, procuramos contemplar

principalmente os seguintes descritores prioritdrios de numeros,

geometria,

grandezas e medidas e algebra presentes no quadro 1.

Quadro 1 Descritores e habilidades

SAEB

BNCC

9ON1.6 - Calcular o resultado de potenciagdo ou

radiciagdo envolvendo nlimeros reais.
D18 - Efetuar calculos com numeros inteiros
envolvendo as operagdoes (adi¢do, subtragdo,

multiplicagdo, divisdo e potenciagao).

9N1.1 - Escrever nimeros racionais (representacao
fracionaria ou decimal finita) em sua representacdo
por algarismos ou em lingua materna OU associar o

registro numérico ao registro em lingua materna.

D21 - Reconhecer as diferentes representagdes de um

namero racional.

9ON1.5 - Calcular resultado de adi¢Oes, subtracoes,
multiplicagdes ou divisdes envolvendo numeros

reais.

(EFO6MA11) Resolver e elaborar problemas com

niimeros racionais positivos na representagdo

decimal, envolvendo as quatro operagoes

fundamentais e a potenciagdo, por meio de

estratégias diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a razoabilidade de

respostas, com ¢ sem uso de calculadora.

(EFO8MAO1) Efetuar calculos com poténcias de
expoentes inteiros e aplicar esse conhecimento na

representagdo de nimeros em notagao cientifica.

(EFOSMAO02) Ler, escrever e ordenar numeros
racionais na forma decimal com compreensdo das
principais caracteristicas do sistema de numeragdo
decimal, utilizando, como recursos, a composi¢ao e

decomposicao e a reta numérica.
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D25 - Efetuar céalculos que envolvam operagdes com
numeros racionais (adigdo, subtracao, multiplicagdo,

divisdo, potenciagdo).

D27 - Efetuar calculos simples com valores

aproximados de radicais.

9G2.4 - Resolver problemas que envolvam relagdes
métricas do tridngulo retangulo, incluindo o teorema

de Pitagoras.

D10 - Utilizar relagdes métricas do tridngulo para

resolver problemas significativos.

9N2.1 - Resolver problemas de adigdo, subtragéo,
multiplicagdo, divisdo, potenciagdo ou radiciagdo

envolvendo nimeros reais.

D19 - Resolver problema com nimeros naturais,
envolvendo diferentes significados das operagdes
subtracao, divisdo,

(adigdo, multiplicacao,

potenciagdo).

D20 Resolver problema com numeros inteiros

envolvendo as operagdoes (adi¢do, subtragdo,

multiplicacdo, divisdo, potenciagio).

D26 Resolver problema com numeros racionais

envolvendo as operagdes (adi¢do, subtragao,

multiplicacdo, divisdo, potenciagdo).

9G1.3 - Relacionar objetos tridimensionais as suas

planifica¢des ou vistas.

D2 Identificar propriedades comuns ¢ diferengas
entre figuras bidimensionais e tridimensionais,

relacionando-as com as suas planificacdes.

(EFO9OMA13) Demonstrar relagdes métricas do
triangulo retangulo, entre elas o teorema de
Pitagoras, utilizando, inclusive, a semelhanga de

tridngulos.

(EFO9MA14) Resolver e elaborar problemas de
aplicagdo do teorema de Pitagoras ou das relagdes de
envolvendo retas

proporcionalidade paralelas

cortadas por secantes.

(EFO9MAO03) Efetuar calculos com nameros reais,

inclusive poténcias com expoentes fracionarios.

(EFO6MAO03) Resolver ¢ elaborar problemas que
envolvam calculos (mentais ou escritos, exatos ou
aproximados) com numeros naturais, por meio de
estratégias variadas, com compreensdo dos
processos neles envolvidos com e sem uso de

calculadora.

(EFO7MAO04) Resolver e elaborar problemas que

envolvam operagdes com nimeros inteiros.

(EFO7MA12) Resolver e elaborar problemas que

envolvam as operagdes com nimeros racionais.

(EFO9MAO04) Resolver e elaborar problemas com
numeros reais, inclusive em notagdo cientifica,

envolvendo diferentes operagdes.

(EFO5SMA16) Associar figuras espaciais a suas
planificagdes (prismas, piramides, cilindros e cones)

e analisar, nomear e comparar seus atributos.

(EFO6MA19)

triangulos e classifica-los em relagdo as medidas dos

Identificar  caracteristicas  dos

lados e dos angulos.
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9G1.5 - Identificar propriedades e relagdes existentes
entre os elementos de um triangulo (condigdo de
existéncia, relagdoes de ordem entre as medidas dos
lados e as medidas dos angulos internos, soma dos
angulos internos, determinagdo da medida de um

angulo interno ou externo).

D3 - Identificar propriedades de tridngulos pela

comparagdo de medidas de lados e dngulos.

DS - Resolver problemas utilizando propriedades dos
poligonos (soma de seus angulos internos, nimero de
diagonais, calculo da medida de cada angulo interno

nos poligonos regulares).

OM2.2 - Resolver problemas que envolvam

perimetro de figuras.

D12 - Resolver problemas envolvendo o célculo de

perimetro de figuras planas.

9A1.2 — Inferir uma equacgao, inequag@o polinomial
de 1° grau ou um sistema de equagoes de 1° grau com

duas incognitas que modela um problema.

D33 — Identificar uma equacdo ou inequagdo do 1°

grau que expressa um problema.

D34 — Identificar um sistema de equagdes do 1° grau

que expressa um problema.

9A1.6 — Inferir uma equagdo polinomial de 2° grau

que modela um problema.

D31 — Resolver problema que envolva equagio do 2°
grau.

9A2.1 - Resolver problemas que envolvam variacao
proporcionalidade direta ou inversa entre duas
grandezas, inclusive escalas, divisdes proporcionais
e taxa de variagdo.

(EFO6MAZ25) Reconhecer a abertura do angulo como

grandeza associada as figuras geométricas.

(EFO6MA26) Resolver problemas que envolvam a
nogdo de angulo em diferentes contextos e¢ em

situacdes reais, como angulo de visdo.

(EF07MAZ24) Construir tridangulos, usando régua e
compasso, reconhecer a condicdo de existéncia do
triangulo quanto a medida dos lados e verificar que a
soma das medidas dos angulos internos de um

tridngulo ¢ 180°.

(EFO7MAZ25) Reconhecer a rigidez geométrica dos
triangulos e suas aplicagdes, como na construgdo de

estruturas  arquitetonicas (telhados, estruturas

metalicas e outras) ou nas artes plasticas.

(EFOOMA17) Reconhecer vistas ortogonais de
figuras espaciais e aplicar esse conhecimento para

desenhar objetos em perspectiva.

(EFO7TMA18) Resolver e elaborar problemas que
possam ser representados por equagdes polinomiais
de 1° grau, redutiveis a forma ax + b= ¢, fazendo uso
das propriedades da igualdade.

(EFO8MAO07) Associar uma equacdo linear de 1°
grau com duas incognitas a uma reta no plano
cartesiano.

(EFO8MAO08) Resolver e problemas
relacionados ao seu contexto proximo, que possam
ser representados por sistemas de equagdes de 1°

elaborar

grau com duas incognitas e interpreta-los, utilizando,
inclusive, o plano cartesiano como recurso.

(EFOOMA09) em: Compreender o0s
processos de fabricacdo de expressdes algébricas,
com base em suas relagdes com os produtos notaveis,

consiste

para resolver e elaborar problemas que possam ser
representados por equacdes polinomiais do 2° grau.
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D29 - Resolver problema que envolva variagdes
proporcionais, diretas ou inversas entre grandezas.

(EFO5SMA12) Resolver problemas que envolvam a
variagdo de proporcionalidade direta entre duas
grandezas, para associar a quantidade de um produto
ao valor a pagar, alterar as quantidades de
ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escalas
em mapas, entre outros.

(EFO7MA17) Resolver e elaborar problemas que
envolvam variagdo de proporcionalidade inversa
entre duas grandezas, utilizando sentengas algébricas
para expressar a relagdo algébrica entre elas.

(EFO9MAO08) Resolver ¢ elaborar problemas que
envolvam relagdes de proporcionalidade direta e
inversa entre grandezas entre duas ou mais
grandezas, inclusive escalas, divisdo em partes
proporcionais ¢ taxa de variagdo, em contextos
socioculturais, ambientais e de outras areas.
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MATEMATICA

GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS E ESTATISTICA

Professor(a), estamos iniciando uma nova etapa da recomposicao das aprendizagens. Vamos
iniciar a etapa de revisao dos objetos de conhecimentos trabalhados da 1* a 8* quinzena. Assim,
vamos retomar todos os descritores que ja foram revisitados e apresentaremos novas questdoes
para que vocé possa trabalhar com os alunos e aprofundar os conhecimentos deles.

A organizagdao didatica das quinzenas foi pensada para que os alunos possam revisar os
descritores ao longo do ano, oferecendo questdes das mais simples as mais complexas, assim,
vocé poderd utilizé-lo no momento que achar oportuno. Esperamos que este material ajude no
seu trabalho!

Nesta Quinzena, ao longo de 10 aulas, focaremos, principalmente, nos descritores prioritarios
de Geometria, grandeza e medidas e estatistica. Em cada aula apresentamos os descritores que

serdo contemplados.

UNIDADE: GEOMETRIA

AULA 1: CIRCULO, CIRCUNFERENCIA E SEUS ELEMENTOS

Professor(a), na aula 1, vamos estudar circulo, circunferéncia e seus elementos. Fique atento
as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a supera-los.

9G1.8- Reconhecer circunferéncia/circulo como lugares geométricos, seus elementos (centro,
raio, diametro, corda, arco, angulo central, angulo inscrito).

QUESTAO 1 - A professora Rosi ganhou de heranca um brinco com formato de
circunferéncias conforme mostra a imagem a seguir.




Fonte: Autores
As circunferéncias no brinco sdo

A) secantes exteriores.
B) secantes interiores.
C) tangente exteriores.
D) tangente interiores.

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Esperamos que o aluno consiga lembrar da definicdo e identificar a alternativa correta (D).
Alguns equivocos podem ocorrer, na alternativa incorreta (C) o aluno identificou que sao
tangentes, mas nao se atentou que as circunferéncias menores estao dentro da regido circular
das maiores. Nas alternativas incorretas (A) e (B) o aluno confundiu as defini¢cdes de secante e
tangente.

QUESTAO 2 - Um dos times com maiores conquistas no futebol brasileiro, o Flamengo possui
como casa o estadio Jornalista Mario Filho (Maracana), com formato circular de centro C,
conforme mostra a imagem a seguir.

Qual a medida do raio do Maracana?

A) 105 metros
B) 158 metros
C) 316 metros
D) 632 metros



%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Esperamos que o aluno identifique que a medida dada ¢ o didmetro, e posteriormente concluir
que a medida pedida ¢ a metade do comprimento dado na imagem, chegando em 158, que ¢ a
alternativa correta (B). Na alternativa incorreta (C) o aluno confundiu pensando que a medida
dada era o raio. Na alternativa incorreta (D) o aluno se equivocou pensando que o raio ¢ o dobro
da medida da imagem. A alternativa incorreta (A) foi op¢do dos alunos que dividiram o
comprimento por 3 e aproximaram para o inteiro mais préoximo.

UNIDADE: GRANDEZAS E MEDIDAS

AULAS 2 e 3: RESOLVER PROBLEMAS COM AREAS DE FIGURAS PLANAS

Professor(a), nas aulas 2 e 3 vamos estudar as areas de figuras planas. Fique atento as
dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a supera-los.

9M2.3 - Resolver problemas que envolvam area de figuras planas.

D13 — Resolver problemas envolvendo o calculo de area de figuras planas.

Questédo 1 — (CEFOR - 2023 - Adaptada) Na ilustragao a seguir, cada quadradinho
da malha representa uma unidade de area.

Fonte: Autores
A area da figura desenhada mede

(A) 98 unidades.
(B) 46 unidades.
(C) 38 unidades.

(D) 26 unidades.




,é QUESTAO COMENTADA
#

Nesta questao, espera-se que o aluno saiba calcular medida de area de figuras
representadas em uma malha quadriculada. Para isso, ele precisara compreender o
enunciado da questao e devera contar a quantidade de quadradinhos que constitui a
figura desenhada na malha. Se o aluno proceder dessa maneira nesta questao,
contara que a figura desenhada é constituida por 46 quadradinhos, ou seja, a area da
figura mede 46 unidades. A alternativa correta € a (B). O aluno que opte pela
alternativa incorreta (A) tera contado os 98 quadradinhos que ndo formam a figura
desenhada. Nas alternativas incorretas (C) e (D), ocorre o erro de contagem dos

quadradinhos que formam a figura desenhada.

Questao 2 — (TICs na Matematica — Adaptada) Dona Lia possui um terreno retangular
que utiliza para plantar salsinha e outros temperos. As dimensdes sao representadas

na ilustragédo a seguir.

23 m

Fonte: Site TICs na matematica
A area do terreno reservado ao plantio de salsinha e outros temperos é

(A) 63 m?.
(B) 80 m>,
(C) 320 m>.

(D) 391 m?.

,é QUESTAO COMENTADA
#



Espera-se que o aluno saiba como calcular a medida de uma figura retangular.

Para solucionar a questio ele devera recorrer ao modelo multiplicativo que serve para
calcularmos a medida da area de um retangulo, ou seja,

e Area do retangulo = medida da largura X medida do comprimento.

e Na figura da questéo, temos que:

e Medida da largura do pedaco retangular: 17 m

e Medida do comprimento do pedacgo retangular =23 m

e Medida da area do pedaco retangular: 17 m X 23 m = 391 m?

e A alternativa correta é a (D).

O aluno que assinale a alternativa incorreta (A), observara a figura e adicionara
as medidas que aparecem nela: 17 + 23 + 23 = 63. O aluno que opte pela alternativa
incorreta (B), confunde o calculo da medida do perimetro com o célculo da medida de
area de um retangulo. De forma parecida ocorre com o aluno que marca a alternativa
incorreta (C), porém, ele calcula a medida do perimetro do pedago retangular e depois
multiplica o resultado por 4: (17 + 23 + 23 + 17) X4 =80 X 4 = 320.

Questao 3 — A figura a seguir mostra um tipo de ceradmica quadrada, medindo 60 cm

de lado.

60cm

60 cm

Fonte: Autores
Qual a medida da area da superficie dessa ceramica?

(A) 3600 cm?
(B) 1800 cm?
(C) 480 cm?

(D) 240 cm?



4
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Espera-se que o aluno saiba calcular a medida da area de uma superficie
quadrada. Para isso, ele devera recorrer ao modelo multiplicativo que calcula a
medida da area de um quadrado, ou seja, Area do quadrado = medida do lado X
medida do lado.

Da Figura da questao (ceramica), tem-se que:

e Medida do lado da ceramica quadrada: 60 cm
e Medida da area da superficie da ceramica quadrada: 60 cm X 60 cm =
3600 cm?

e Alternativa correta é a (A).

Na alternativa incorreta (B) temos a metade da medida da area da superficie
da ceramica. O aluno que marcar essa alternativa, confunde o calculo da medida da
area de um triangulo com a de um quadrado. O aluno que assinale a alternativa
incorreta (C) compreende que o calculo da medida da area da superficie da ceramica
ocorre assim: 2 X 240 = 480. Isso mostra que ele calculou a medida do perimetro do
quadrado e depois multiplicou por 2. O aluno pode optar pela alternativa incorreta (D),
entendera que o calculo da medida da area da superficie da ceramica € a mesma
para o perimetro: 4 x 60 = 240. Esse aluno confunde o calculo multiplicativo da medida

do perimetro do quadrado com de medida de area.

Questéo 4 — Hernandes deseja vender 50% da area de seu terreno em Outeiro, que

tem formato de um trapézio isdsceles, como mostra a figura a seguir.

; 72m

&6 m

Fonte: Autores

Qual a medida da area que sera vendida?



(A) 1343 m?
(B) 1462 m>
(C) 2 686 m?

(D) 3 096 m?

,&

»

QUESTAO COMENTADA

Espera-se que o aluno compreenda o enunciado da questdo e a figura

associada ao texto base. Depois ele devera calcular a medida da area do terreno que

tem a forma de um trapézio, em seguida, obter o valor de 50% dessa medida de area.

As medidas que constam na figura indicam a medida da base maior, medida da base

menor e medida da altura do trapézio. As etapas que o aluno podera seguir sdo estas:

Calculo da medida da area do trapézio:

(MEDIDA DA BASE MAIOR+MEDIDA DA BASE MENOR) xMEDIDA DA ALTURA

?

Medida da base maior: 86 m
Medida da base menor: 72 m/
Medida da altura: 34 m
Medida da area do terreno:

(86 +72) X 34 _ 158 X34 _ 5372

5 3 ) = 2686 = 2686 m"

A medida da area do terreno é igual a 2686 m>.
Calculando-se 50% de 2686 m?
Para se obter 50% de uma quantidade, divide-se por 2 essa quantidade:

2686 m° +2=1343m?

A alternativa correta é a (A).

O aluno que assinalar a alternativa incorreta (B), pode interpretar a figura como

um retangulo e calcular a medida da area do terreno pela do retangulo: 86 X 34 =
2924 m?. Depois obtera 50% de 2924: 1462 m2. Na alternativa incorreta (C) temos a

medida da area total do terreno, 2686 m2. O aluno que optar por essa alternativa pode

nao calcular os 50% da medida da area total do terreno. O aluno que marcar a



alternativa incorreta (D) pode ndo saber reconhecer o tipo de figura geométrica que
representa o terreno. Ele até sabe que para calcular medida de area dessa figura,
devera multiplicar duas medidas e foi o que fez: 72 X 86 = 6192 m2. Depois calcular
50% de 6192 m?, resultando em 3096 m>.

AULAS 4 ¢ 5: VOLUMES DE PRISMAS RETOS E CILINDROS

9M2.4 Resolver problemas que envolvam volume de prismas retos ou cilindros retos.
D14 Resolver problemas envolvendo nog¢des de volume.

Professor(a), nas aulas 4 ¢ 5 vamos estudar volumes de prismas retos e de cilindros. Fique
atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a supera-
los.

QUESTAO 1 - (SAEGO - Adaptada). O sélido representado no desenho a seguir ¢ formado
por cubos iguais. Cada cubo que compde esse solido possui medida do volume igual a 1 cm? .

Fonte:brainly.com.br
Qual ¢ a medida do volume desse solido?
A) 7 cm?
B) 9 cm?
O 11 cm?

D) 27 cm?

%
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Para resolver esse problema, espera-se que o aluno perceba no texto que cada cubo que compde
o solido tem volume igual a 1 cm?, entdo basta contar os 11 cubos que compdem o solido, a
alternativa correta € a (C ). Alguns erros podem ocorrer, ao contar apenas os cubos mais visiveis
nos 2 primeiros blocos de cubo, sendo 3 no primeiro bloco de cubo e 4 no segundo bloco de




cubos, totalizando 7 cm?® e opta pela alternativa incorreta (A). Outro erro seria o de contar além
dos 7 nos dois primeiros blocos, os 2 do terceiro bloco, num total de 9 cm® e optar pela
alternativa incorreta (B). Ou ainda, completar o cubo de aresta 3, totalizando 27 cm? e optar
pela alternativa incorreta (D).

QUESTAO 2 - Uma carpintaria usard um pedaco de madeira em formato de
paralelepipedo, com as dimensodes ilustradas na figura a seguir, para fabricar um
brinquedo:

8cm

Qual o volume ocupado por esse pedaco de madeira?
A) 16cm?
B) 29cm?
C) 120 cm?
D) 158 cm?®

%
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Espera-se que o estudante realize o produto das arestas, que ¢ o volume do paralelepipedo, ou

. 2 — y ? —& ¥ H . A
seja:t olume =8cm.3cm.5 cm v olume = 120 cm , a alternativa correta ¢ a letra (C).

No entanto o estudante que comete o erro de realizar a adi¢do entre as medidas das arestas,

y = 4 4 = 3 3 :
obtendo:velume =8 cm +3 cm+5cem = 16 cm® ¢ opta pela alternativa (A). Outro erro
que o estudante pode cometer, ¢ o de calcular a area da base, para isso multiplica as dimensdes

de medida 8 cm e 3 m e adiciona a altura. Obtendo: velume = (8cm.3 cm)+ Scm ¢

' s " - 3 .

volume =24 cm + 5 cm =29 em” ¢ opta pela alternativa incorreta (B). Outro erro que o

estudante pode cometer ¢ o de entender o volume como a soma de todas as superficies do
r . , - ¢ I - A ) 2 4 , N

paralelepipedo, ou seja, velume =2.(8cm.3cm) +2.(3em. Sem) +2.(8em .5 cm)

o - 3 .
entdo volume =158 cm” g opta pela alternativa incorreta (D).

QUESTAO 3 - Uma barra de aco, foi cortada em formatos cilindricos de dimensdes
mostradas na figura a seguir:



8cm

Para facilitar os célculos use @ = 3,
Qual o volume ocupado por essa barra?

A) 200 cm?
B) 240 cm?
C) 600 cm?
D) 960 cm?

%
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Espera-se que o estudante resolva utilizando o volume do cilindro, que ¢ a multiplica¢do da
area da base pela altura, a alternativa correta ¢ a ©, observe os célculos esperados.

volume = Ag s -altura
volume = nr® . h
volume = 3.5%.8
volume = 3.25.8

volume = 600cm?

Entretanto, o estudante pode cometer erro ao realizar a operagao de multiplicagdo, baseado na
solugdo  do  paralelepipedo, repetindo a medida do  raio. Obtendo:
volume =5.5.8 =200 C'”3, e opte pela alternativa incorreta (A). Outro erro, ¢ de o
estudante realizar a multiplicacdo, baseado na solugcdo do paralelepipedo, usando como
dimensdes a altura 8 cm, o didmetro 2 -2 = 10 cm e ndo reconhecendo a outra dimens3o
usa a informacio @ = 3, obtendo: velume =3.10.8 = 240 "'"3, e opte pela alternativa
incorreta (B). Outro erro ¢ de o estudante lembrar da formula, mas nao identificar os elementos
do cilindro e inverter os valores das medidas dos raios e alturas, marcando a alternativa
incorreta (D), observe os célculos.



volume = Ag,.; .altura
volume = nr® . h
volume = 3.8%.5
volume = 3 .64 .8

volume = 960cm?®

AULAS 6 ¢ 7: RESOLVER PROBLEMAS DE CAPACIDADE

Professor(a), nas aulas 6 e 7, vamos estudar as medidas de grandezas que envolvem capacidade
Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a
supera-los.

9M2.1 — Resolver problemas que envolvam medidas de grandezas (comprimento, massa, tempo,
temperatura, capacidade ou volume) em que haja conversdes entre unidades mais usuais.
D15 Resolver problemas utilizando rela¢des entre diferentes unidades de medida.

QUESTAO 1 - Uma piscina possui a capacidade de 500 hectalitros.
A capacidade, em litros, ¢

A) 5.

B) 50.

C) 5 000.
D) 50 000.

%
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Espera-se que o estudante consiga lembrar ou perceber a relagao entre litros e mililitros, para
isso vamos resgatar conteudo da 2* quinzena. Seguindo as indicagdes da imagem, para fazer a

conversdo de hl para litros, basta fazer a multiplicagio 10 * 10 = 100 gue pode ser
justificada ao fazer a conversao para a direita, conforme a imagem a seguir:

Muultiplos

X 10 X 10

" . W
kL | hL | dar | L | dL | e | mL

Submultiplos
Fonte: baseado em mundoeducacao

Como queremos converter 500 hl em litros, basta fazer: 500 hl=500 - 1007 = 50 0001

10




A alternativa correta ¢ a (D). Alguns erros podem ocorrer, como se o estudante realizar a
conversao entre litros e hectolitros, ele ird realizar a operacao de divisdo por 100, ao invés da
multiplicagdo, justificado pela imagem a seguir. Como a conversao, errada, ¢ de 500 litros
para hectalitros, basta realizar a divisdo a seguir e e opta pela alternativa incorreta (A).

500
500dal= ——hl = 51
100

Multiplos

[ e | mo daL. | v | do | e | mL
Nl

: 10 : 10

Submultiplos

Fonte: baseado em mundoeducacao

Outro erro ¢ ao converter de decalitro para hectalitro, ao invés de hectolitros para litros, ao
realizar a divisdo por 10. Justificado pela seguinte imagem. Como ele converte, erradamente,
500 decalitros para litros, € opta pela alternativa incorreta (B).

500
500dal= —1 = 501
10

Multiplos

ki [ nL [ dar | L [ dL | e [ mL
N

: 10

Submultiplos

Ou ainda erra ao converter hectalitro para litro, ao invés de hectalitro para litro, a partir do
decalitro, multiplicando por 10. Justificado na imagem. Como ele converte, erroneamente, 500

dal em litros. faz: 500 dal = 500 - 101 = 5000 ¢ gpta pela alternativa incorreta (C).

Multiplos

>x 210

= %

kL | nhr | davr | = | ar | e | o

Submultiplos

Fonte: mundoeducacao

11



QUESTAO 2 - (SAEMS - Adaptado). Para preparar uma vitamina de morango, Daniele
utilizou 130 centilitros de leite.

Quantos litros de leite Daniele utilizou para fazer essa vitamina de morango?

A)13L
B) I13L
C)130L
D)1300L

%

/ QUESTAO COMENTADA
4

Espera-se que o estudante perceba a relacdo entre ml e litros, para isso, vamos resgatar
conteudo da 2 quinzena. Para isso, vamos realizar a divisdo por 100, justificada pela
conversdo a esquerda, conforme a imagem a seguir:

Multiplos
kL | hL | daL | L | dL | e | mL
) ST e
: 10 : 10
Submultiplos
130 cl = l301 = 1,31
como queremos converter 130 cl em litros, basta fazer: “T 1o T ™

e opte pela alternativa correta (A). Entretanto, o estudante pode errar ao converter de
decilitro, ao invés de centilitro, para litro, por isso divide por 10, justificado pela imagem a
seguir:

Mltiplos

kit [ he [ dar | o | dar | e | wmp
e

: 10

Submultiplos

Como ele converte erradamente 130 dl para litro, faz:

130dl = 1301 = 131
= ol =

e opta pela alternativa B.

12



Outro erro pode ser o de converter litro para decilitro, ao invés de centilitro para litro, por isso
multiplicar por 10, justificado pela conversdo a direita, conforme a figura a seguir. Como ele

converte, erradamente, 130 litros para decilitro, faz: 130 1= 130.10dl = 1300dl ¢ opta
pela alternativa incorreta (C).

Mltiplos

X 10

A
[ &« [ mr [ dar | o [ ar | e | s |

Submultiplos

Outro erro, ¢ o de converter litros para centilitros realizando a operagao de multiplicacdo por
100, justificado pela conversdo a direita, como vemos na imagem. Como ele converte,

erroneamente, 130 litros para centilitros, faz: 130 1= 130.100 ¢l = 13 000 ¢l ¢ opta pela
alternativa incorreta (D).

Multiplos

Kkt | he | daar | v | 4aL | er | mL

Submultiplos

QUESTAO 3 - Fabiola foi comprar 2 litros de acai. Porém, ao chegar na venda, s6 haviam
embalagens de 500 ml.

Fabiola precisou levar quantas embalagens de 500 ml?

A) 2 embalagens
B) 3 embalagens
C) 4 embalagens
D) 5 embalagens

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Para resolver esse problema, sugerimos resgatar conteido da 2* quinzena. Espera-se que o
estudante perceba que para converter litros para mililitros, vamos realizar a multiplicagdo

10.10.10 = 1000 gue pode ser justificada ao fazer a conversdo para a direita, conforme
percebemos na imagem:

13



Mltiplos

C A I .
[ kb [ nL [ dar | v [ dar | e | wnr |

Submultiplos
Fonte: baseado em mundoeducacao
Como queremos converter 2 litros para mililitros, basta fazer:
21l =2-1000ml =2000ml
Apos a conversio, o proximo passo € pensar quantas vezes 500 ml cabem em 2 000 ml, ou seja,

500 ml + 500 ml + 500 ml + 500 ml = 2 000 ml
\ ]

4 vezes

O que significa que serdo necessarias 4 embalagens de 500 ml de acai para Fabiola levar os 2
litros de acai que foi comprar. A alternativa correta ¢ a (C).

No entanto, o estudante pode errar ao invés de converter os 2 litros de acai, converter apenas
1 litro. Ao fazer a conversdo de 1 litro para mililitros, basta multiplicar por 100, como visto
anteriormente e:

11 =1-1000ml =1000ml

ApOs a conversao, pensar: quantas vezes 500 ml cabem em 1 000 ml, ou seja,

500 ml + 3500 ml,= 1 000 ml

2 vezes

de onde concluem que sdo necessarias 2 embalagens e opta pela alternativa incorreta (A).

Outro erro ¢ contar quantas vezes 500 ml cabem em 21, contar a menos optando pela alternativa
incorreta (B) ou a mais e optar pela alternativa incorreta (D).

QUESTAO 4 - César fez 10 litros de cupuacu para distribuir integralmente em quatro garrafas
de mesma capacidade.

Qual a quantidade de suco de cupuacu, em mililitros, sera distribuido em cada garrafa?

A) 25

14



B) 250
C) 400
D) 2 500

%
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Para resolver esse problema, sugerimos que resgate o contetido da 2* quinzena.

Multiplos
7 ol AT N FE ST O[S S
kL | hL [ dar | L | dr | e | mpL |
Wi ol e, i N W Nt W

Submultiplos

Fonte: mundoeducacao

Espera-se que o estudante perceba que para converter litros para mililitros, vamos

realizar a multiplicagio 10 -10.10 = 1000 gue pode ser justificada ao fazer a conversio
para a direita, conforme percebemos na imagem:

Multiplos

X 10 X 10 X 10

F R L S
kL | hL | dar | L | dr | e | mL |

Submultiplos

Fonte: baseado em mundoeducacgao

Como queremos converter 10 litros para mililitros, basta fazer:
10/ =10.1000ml = 10 000 ml

ApoOs a conversao, o proximo passo € pensar: Ao dividir 10 000 mililitros em quatro
garrafas, quantos mililitros cabem em cada garrafa? Uma das possibilidades de responder essa
pergunta € o pensar em uma soma de quatro parcelas iguais, cujo resultado ¢ 10 000.

2 +2+2+92=10000 ml
4 vezes

15



Fazendo alguns testes, o estudante conclui que o valor desconhecido ¢ ?=2 500 ml.
A alternativa correta ¢ a (D).

Um possivel erro ¢ o de cometer um equivoco na conversao e dividir 1 000 mililitros
ao invés de 10 000 mililitros, em 4 garrafas. Obtém, erroneamente, o valor desconhecido de
250 ml e opta pela alternativa incorreta (B).

Outro possivel erro ¢ o de se equivocar na conversao e dividir 100 mililitros ao invés
de 10 000 mililitros, em 4 garrafas. Obtém, erroneamente, o valor desconhecido de 25 ml e
opta pela alternativa incorreta (A).

Um possivel erro ¢ o de gerar confusdo com as informagdes obtendo 4 000 ml e
dividindo em 10 garrafas. Obtém, erroneamente, o valor desconhecido de 400 ml e opta pela
alternativa incorreta (C).

AULAS 8 e 9: RESOLVER PROBLEMAS DE MEDIDAS DE TEMPO E
TEMPERATURA

Professor(a), nas aulas 8 ¢ 9 vamos estudar as medidas de grandezas que envolvem tempo em
temperatura. Fique atento as dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso
os ajudard a supera-los.

9M2.1 Resolver problemas que envolvam medidas de grandezas (comprimento, massa,
tempo, temperatura, capacidade ou volume) em que haja conversdes entre unidades mais
usuais.

D 15- Resolver problemas envolvendo relagdes entre diferentes unidades de medida.

QUESTAO 1 - A mae de Felipe verificou sua temperatura corporal usando um
termdmetro, constatando que seu filho estava com 38° C de febre. Ela lhe deu um
remédio antitérmico e depois verificou a temperatura novamente, medindo 36° C.

Qual foi a variagao da temperatura corporal de Felipe?
A)—-74°C
B) —-2°C
C)2°C
D) 74° C
V4
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Espera-se que o aluno raciocine corretamente calculando a variagao de temperatura
subtraindo a temperatura inicial da final

36°C—38°C=-2°C

16




marcando a alternativa correta (B).

No entanto, alguns erros podem ocorrer, como o aluno calcular a variagdao de
temperatura subtraindo a temperatura final da inicial 38°C — 36°C = 2°C, marcando a
alternativa incorreta (C). Outro possivel erro ¢ o aluno adicionar os dois valores de
temperatura para calcular a variacdo de temperatura 38°C + 36°C = 74°C
marcando a alternativa incorreta (D). Ainda pode ocorrer o erro do aluno adicionar os dois
valores de temperatura e confunda o sinal, marcando a alternativa incorreta (A) — 74° C.

QUESTAO 2 - Durante uma chuva na cidade de Belém, os termémetros mostravam 27° C,
apos a chuva, esses termdmetros passaram a mostrar 28° C.

Qual a variagdo de temperatura depois da chuva?
A)-55°C
B)-1°C
C)1°C
D) 55°C
4

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente calculando a variagao de temperatura
subtraindo a temperatura inicial da final 28°C — 27°C = [°C, marcando a alternativa
correta (B). No entanto, alguns erros podem ocorrer, como o aluno calcular a varia¢do de
temperatura subtraindo a temperatura final da inicial 27°C — 28°C = —1°(C, marcando a
alternativa incorreta (C). Outro possivel erro ¢ o aluno adicionar os dois valores de
temperatura para calcular a variagdo de temperatura 28°C + 27°C = 55° C, marcando a
alternativa incorreta (D). Ainda pode ocorrer o erro do aluno adicionar os dois valores de
temperatura e confunda o sinal, marcando a alternativa incorreta (A) —55° C.

QUESTAO 3 - (CEFOR 2019) — Fabiana chegou 120 minutos atrasada no encontro
com Maria.

O atraso de Fabiana em horas foi de

A) 1 hora.

B) 2 horas.
C) 3 horas.
D) 4 horas.

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente e saiba que 60 minutos ¢ igual a 1 hora,
assim /20 min.= 60 min + 60 min.= 1 h+ I h = 2 h..,marcando a alternativa correta (B).
No entanto, alguns erros podem ocorrer, como o aluno achar que os 120 minutos sao iguais a
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1 hora, marcando a alternativa incorreta (A), outro possivel erro € o aluno achar que 1 hora ¢
igual a 40 minutos, nesse caso o aluno marcard a alternativa incorreta (C) 3 horas, e ainda
pode ocorrer o erro do aluno achar que 1 hora ¢ igual a 30 minutos, marcando a alternativa
incorreta (D).

QUESTAO 4 - André percebeu que consegue caminhar de sua casa até a escola em que
estuda em 10 minutos.

Em quantos segundos André consegue chegar em sua escola?

A) 1200 s.
B) 1000 s.
C) 600 s.
D) 500 s.

%

V4 QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente e saiba que 1 minuto ¢ igual a 60
segundos,, assim 10 min =
Imin. +Imin. +Imin. +Imin. +Imin. + Imin. + Imin. + Imin.

+I/min. +Imin.
10 min = 60s + 60s + 60s + 60s + 60s + 60s + 60s + 60s + 60s + 60s

10 min = 600 s.

marcando a alternativa correta (C).

No entanto, alguns erros podem ocorrer, como o aluno achar que os 1 minuto € iguais
a 100 segundos, marcando a alternativa incorreta (B), outro possivel erro ¢ o aluno achar que
1 minuto ¢ igual a 50 segundos, nesse caso o aluno marcara a alternativa incorreta (D) 12
minutos, e ainda pode ocorrer o erro do aluno achar que 1 minuto ¢ igual a 120 segundos,
marcando a alternativa incorreta (A).

UNIDADE: ESTATISTICA

AULA 10: RESOLVER PROBLEMAS QUE ENVOLVEM TABELAS E GRAFICOS

Professor(a), na aula 10 vamos resolver problemas com tabelas e graficos. Fique atento as
dificuldades dos alunos, comente sempre os erros com eles, isso os ajudara a supera-los.

9E2.1 - Resolver problemas que envolvam dados estatisticos apresentados em tabelas
(simples ou dupla entrada) ou graficos (barras simples ou agrupadas, colunas simples ou
agrupadas, pictoricos, de linhas, de setores ou em histogramas).

D36- Resolver problema envolvendo informacgdes apresentadas em tabelas e/ou graficos.
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QUESTAO 1 - A diretora da escola Izabel Garcia anotou o numero de faltas durante quatro

meses, entre meninos € meninas do 9° ano, como mostra a tabela a seguir.

Meés Meninos Meninas
Janeiro 20 34
Fevereiro 30 31
Marco 17 15
Abril 36 23

Quantos alunos faltaram em fevereiro?

A) 30
B) 31
C) 60
D) 61

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se que o aluno raciocine corretamente e adicione os elementos da

segunda linha da tabela, 30 + 3/ = 61, logo o nimero de alunos que faltaram no més de

fevereiro foi de 61, alternativa correta (D).

No entanto, alguns erros podem ocorrer, como o aluno observar somente a
quantidade de meninos que faltaram em fevereiro, marcando a alternativa incorreta (A).
Outro possivel erro ¢ o aluno observar somente a quantidade de meninas que faltaram,
marcando a alternativa incorreta (B). E ainda € possivel que o aluno cometa o erro de
adicionar quantidade de meninos e meninas e erre o resultado, marcando a alternativa

incorreta (C).

QUESTAO 2 - O senhor Walter possui uma pizzaria chamada “PIZZAS DO WALTER”
onde ele realizou um levantamento do percentual de pizzas, por sabor, vendido em uma
semana de funcionamento. O resultado foi representado no gréafico a seguir:
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PIZZAS DO WALTER: VENDA SEMANAL

MORANGO COM LEITE CONDENSADO 10%

T

DOCE DE LEITE 8%

BRIGADEIRO
12%

CALABRESA
15%

QUATRO e

QUENIOS

15%

Fonte: autores
Qual o percentual de pizzas doces vendidas durante a semana?

A) 12%
B) 18%
C) 20%
D) 30%

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

O aluno deve ser capaz de identificar corretamente os valores associados as pizzas
doces no grafico e realizar a adi¢do 10+12+8, obtendo o resultado de 30%, alternativa correta
(D). O aluno pode cometer alguns equivocos, entre eles, se optou pela alternativa incorreta
(A) possivelmente observou somente o sabor brigadeiro que ¢ o mais pedido entre os doces.
Se optar pela alternativa (B), possivelmente ele adicionou os valores dos sabores morango com
leite condensado e doce de leite. Os que fizerem opg¢ao pela alternativa incorreta (C) devem ter
realizado a adicdo dos valores correspondentes aos sabores brigadeiro e doce de leite.

QUESTAO 3 - O grafico a seguir, representa o numero de vendas de pares de sapatos dos
tipos ténis e social de uma loja, nos meses de janeiro, fevereiro e marco de 2024.

20



VENDAS DE SAPATOS

300
250
200
150
100 116
98
50
0 I
JANEIRO FEVEREIRO MARCO

m TENIS OSOCIAL

Qual a diferenga entre o nimero de pares de sapato do tipo ténis e social vendidos em fevereiro?
A) 114
B) 135
C) 145

D) 155

%

/ QUESTAO COMENTADA
’

Espera-se do estudante atencao as legendas do gréafico para identificar que no més de fevereiro
a loja vendeu 280 pares de sapato do tipo ténis e 135 do tipo social e para resolver a questao,
basta realizar a operag@o de subtracdo entre estes. Como ¢ possivel notar a seguir:

280 — 135 = 1454 glternativa correta é a (C). Um erro possivel ¢ o de realizar a operacdo de
subtracdo entre as vendas dos sapatos do tipo ténis e social, como vemos a seguir.

230 — 116 = 114 ¢ opte pela alternativa incorreta (A). Outro erro possivel é o estudante
identificar o nimero 135 escrito no grafico no més de fevereiro e opte pela alternativa incorreta
(B). Outro possivel erro ¢ de o estudante identificar a quantidade de valores das vendas de
sapato do tipo ténis e social, mas erra ao realizar a subtragao.

& unidade

I
u-lu-
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Ao realizar a subtracao entre as unidades o estudante ao sentir dificuldade na subtrag¢ao de zero
unidades com 5 unidades, inverte a operagdo e faz a subtracao entre 5 unidades e zero unidades,
obtendo 5 unidades; realiza a subtracdo entre 8 dezenas e 3 dezenas para obter 5 dezenas; e
subtrai 2 centenas e 1 centena, obtendo 1 centena. Assim, conclui erroneamente que

280 — 135 = 155

e opta pela alternativa incorreta (D)

Professor (a), nesta quinzena, ao longo de 10 aulas, procuramos contemplar
principalmente os seguintes descritores prioritarios: geometria, grandezas e medidas

e estatistica presentes no quadro 1.

Quadro 1 Descritores e habilidades

SAEB

BNCC

9G1.8- Reconhecer circunferéncia/circulo como
lugares geométricos, seus elementos (centro,
raio, didmetro, corda, arco, angulo central,
angulo inscrito).

9M2.3 — Resolver problemas que envolvam area
de figuras planas.

(EF0O4MA21) Medir, comparar e estimar area de
figuras planas desenhadas em malha quadriculada,
pela contagem dos quadradinhos ou de metades de

quadradinho, reconhecendo que duas figuras com
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D13 — Resolver problema envolvendo o calculo
de area de figuras planas.

9M2.1 - Resolver problemas que envolvam medidas
de grandezas (comprimento, massa, tempo,
temperatura, capacidade ou volume) em que haja
conversdes entre unidades mais usuais.

D15 - Resolver problemas utilizando relagbes
entre diferentes unidades de medida.

9M2.4 Resolver problemas que envolvam
volume de prismas retos ou cilindros retos.

D14 - Resolver problema envolvendo nogdes
de volume.

9E2.1 — Resolver problemas que envolvam dados
estatisticos apresentados em listas, tabelas (simples
ou de dupla entrada) ou graficos (barras simples ou
agrupadas, colunas simples ou agrupadas, pictoricos,
de linhas, de setores ou em histograma).

D36 — Resolver problemas envolvendo informagdes
apresentadas em tabelas e/ou graficos.

formatos diferentes podem ter a mesma medida de

area.

(EFO7MA31) Estabelecer expressdes de calculo de

area de triangulos e de quadrilateros.

(EFO7MA32) Resolver e¢ elaborar problemas de
calculo de medida de area de figuras planas que
podem ser decompostas por quadrados, retingulos

e/ou tridngulos, utilizando a equivaléncia entre areas.

(EFO8MA19) Resolver ¢ elaborar problemas que
envolvam medidas de area de figuras geométricas,

utilizando  expressdes de calculo de area

(quadrilateros, tridangulos e circulos), em situacdes
como determinar medida de terrenos.

EF06MAZ24) Resolver e elaborar problemas que
envolvam as grandezas comprimento, massa, tempo,
temperatura, 4area (tridngulos e retangulos),
capacidade e volume (s6lidos formados por blocos
retangulares), sem uso de formulas, inseridos,
sempre que possivel, em contextos oriundos de
situagOes reais e/ou relacionadas as outras areas do
conhecimento.

(EFO7MA30) Resolver e elaborar problemas de
calculo de medida do volume de blocos retangulares,
envolvendo as unidades usuais (metro cubico,
decimetro cubico e centimetro ctibico).

(EFO8MA20) Reconhecer a relagdo entre um litro e
um decimetro cubico e a relagdo entre litro e metro
cubico, para resolver problemas de calculo de
capacidade de recipientes.

(EFO8MAZ21) Resolver ¢ elaborar problemas que
envolvam o calculo do volume de recipiente cujo
formato é o de um bloco retangular.

(EFO9MA19) Resolver ¢ elaborar problemas que
envolvam medidas de volumes de prismas e de
cilindros retos, inclusive com uso de expressoes de
calculo, em situacdes cotidianas.

(EFO6MA32) Interpretar e resolver situagdes que
envolvam dados de pesquisas sobre contextos
ambientais, sustentabilidade, transito, consumo
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responsavel, entre outros, apresentadas pela midia
em tabelas e em diferentes tipos de graficos e redigir
textos escritos com o objetivo de sintetizar
conclusoes.

(EFO6MA33) Planejar e coletar dados de pesquisa
referente a praticas sociais escolhidas pelos alunos e
fazer uso de planilhas eletronicas para registro,
representacdo e interpretacdo das informagdes, em
tabelas, varios tipos de graficos e texto.

(EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa
envolvendo tema da realidade social, identificando a
necessidade de ser censitaria ou de usar amostra, €
interpretar os dados para comunica-los por meio de
relatorio escrito, tabelas e graficos, com o apoio de
planilhas eletronicas.

(EFO7TMA37) Interpretar e analisar dados
apresentados em grafico de setores divulgados pela
midia e compreender quando ¢é possivel ou
conveniente sua utilizagao.

(EFO9MAZ23) Planejar ¢ executar pesquisa amostral
envolvendo tema da realidade social e comunicar os
resultados por meio de relatério contendo avaliagdo
de medidas de tendéncia central ¢ da amplitude,
tabelas e graficos adequados, construidos com o
apoio de planilhas eletronicas.
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